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هدف البحث إلى تقديم تصور مقترح لتعزيز معرفة معلمات رياض    :المستخلص
مع الأطفال المعرضـــــــــــت لصـــــــــــعو ت التعلم  م     ،الأطفال بمعايير التدخل المبكر

ــتوا المعرفــة لمجرا ات التــدخــل المبكر   ولتحقيق    .خلال التعرف على واقع مســــــــــــ
م المنهج الوصـــــــــــف  التحليل ، ووفق هعا المنهج ُ ع   اسُـــــــــــت د    ،هدف البحث

ــتبامة، وتكوم  العينة م  ) ــت دام أداة اوســـــــ ( معلمة رياض  220البيانات  ســـــــ
ــلـ  النتـافج إلى أن واقع معرفـة معلمـات رياض الأطفـال لمعـايير   أطفـال، وتوصــــــــــــ

(،  2.119إجرا ات التدخل المبكر متحقق بدرجة متوســــبمة وبمتوســــ   ســــا  )
يــأ أبعــاد المعرفــة بمعــايير إجرا ات التــدخــل المبكر على التوا   المعرفــة  وكــان ترت

بمعايير إجرا  التقييم والتشــــ يلم، المعرفة بمعايير إجرا  الفرلم، المعرفة بمعايير تنفيع  
ــافج وجود فرول ذات دول ــــ  التــــدخلات. النتــ ــا أ هرت  ــة بت    ةكمــ إ صــــــــــــــــــافيــ

ــبمات معرفة المعلمات   ا لمتغير المؤهل  عايير إجرا  التقييم والتشـــــــ يلم وفق  بممتوســـــ
ــال مؤهل البكالوريو  ــ    ،العلم ، لصــــــ ــل  النتافج أي ــــــ  وجود فرول  إلى  اوتوصــــــ

ــافية بت متوســـــــــبمات معرفة المعلمات   ةذات دول تنفيع التدخلات   عايير بمإ صـــــــ
ــة.وفق     بوضـــــع    ،وخُتم البحث  ا لمتغير الت صـــــلم، لصـــــال  صـــــلم التربية الخاصـــ

 .  تصور مقترح لتعزيز معرفة معلمات رياض الأطفال بمعايير التدخل المبكر
 .  برامج التدخل المبكر، مر لة رياض الأطفال، صعو ت التعلم  الكلمات المفتاحية

Abstract: The study was aimed at proposing a framework 

for enhancing kindergarten teachers' awareness of early 

intervention procedures for children with learning 

disabilities. A descriptive-analytical approach was employed 

to assess the current level of knowledge regarding early 

intervention procedures, and data were collected using a 

questionnaire administered to a sample consisting of 220 

kindergarten teachers. The results indicated that kindergarten 

teachers demonstrated a moderate level of knowledge of 

early intervention procedure standards, with a mean score of 

2.119. The dimensions of knowledge regarding early 

intervention procedure standards were organized as follows: 

knowledge of assessment and diagnostic procedures, 

screening procedures, and intervention implementation 

procedures. The results also indicated statistically significant 

differences in teachers’ mean knowledge of assessment and 

diagnostic procedure criteria by educational qualification, in 

favor of teachers with bachelor’s degrees. Moreover, 

teachers’ mean knowledge of intervention implementation 

criteria differed significantly by specialization, in favor of 

those specializing in special education. The study concluded 

with a proposed framework for enhancing kindergarten 

teachers' knowledge of early intervention standards. 

Keywords: Early intervention programs, Kindergarten 

stage, Learning disabilities.      
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 المقدمة: 
العالم  قوامت وتشــــــــريعات و   يت المحل م  الدول على المســــــــتو  عدد  على مدا العقود القليلة الماضــــــــية، تبن   

ت أقر    يث  لمعاقة والمعرضــــــت لصــــــعو ت التعلم  على أهمية تقديم خدمات التدخل المبكر للأطفال ذوي امصــــــ  
في الوويات المتحــدة الأمريكيــة، ومحــام  قول    (IDEA)قــامون تعليم الأفراد ذوي المعــاقــة    -مثــل  تلــا القوامت

تحديد الأطفال المعرضت لم  المجرا ات والممارسات   عدد   -  في المملكة العربية السعودية الأش اص ذوي المعاقة
جا ت  و  ،بة لهم بحســــــأ قدراتم وا تياجاتموم  ثم تقديم خدمات التدخل المناســــــ  ،لل بمر  بهدف التعرف المبكر

للحاجة إلى تعزيز نمو الأطفال وتبمورهم في مرا ل البمفولة المبكرة، وضـــــمان  صـــــولهم على   هعه القوامت اســـــت ابة  
ع )هيئة الخبرا  بم لس وتعزيز امدماجهم في المجتم ،ســـــــــــهم في لســـــــــــت فرصـــــــــــهم التعليميةالرعاية والتدخلات التي تُ 

  (.  Individuals with Disabilities Education Act [IDEA], 2004   2023الولمرا ، 
في   اســــــــم    بشــــــــكل  إذ تُســــــــهم     للأطفال  في المســــــــار التربوي  محورية   مر لة رياض الأطفال محبمة   د  ع  ت ـُعليه و 

ــي ــكيل ملام  شـــــــ صـــــ ــي    موتيئته موخبرات  متاتشـــــ ــيدي ا للمرا ل التعليمية اللا واجتماعي   اومعرفي    امفســـــ قة )الرشـــــ
 داعمة    تعليمية    لبيئة   ه دُ تُ   أســــــــــــــاســــــــــــــية    خبموة   د  بهعه المر لة يُـع  الأطفال   التحال لهعا فإن  . و (2017 والعبدالجبار،

 م  اكتساب المفاهيم والمهارات الأساسية واوتجاهات الميجابية اللالممة للن اح الأكاديم .     متُكنه  ومحفزة  
ابة مؤشــــــرات بمث  د  تُـع  مبكرة  حهر لديهم أنماط ســــــلوكيةي    شــــــهد الواقع من معحم الأطفالي   وفي هعا الشــــــ ن، 

بملق عليهم المعرضون لصعو ت  صعو ت التعلم في المرا ل العمرية اللا قة، وهؤو  الأطفال يُ   تبمور    تمالية  ئتنُب
التعرض لصـعو ت التعلم م  الق ـايا    د  ع  ي ـُ  لعلا  (Gillis, 2011 Balikci & Melekolgu, 2020)التعلم  

  حهر بشـــــكل  إذ ت     كم  خبمورتا في اتســـــاق مبمال امتشـــــارها بت فئة واســـــعة م  الأطفالا، وت  التربوية الحديثة مســـــبي  
   .(2019،  )سليمان وآخرون   -وسيما في الصفوف الأولى-في مر لتي رياض الأطفال والتعليم اوبتداف     ملحوظ  

ســــلوكيات مبكرة  تحهر لديهم  ويشــــير مفهوم الأطفال المعرضــــت لصــــعو ت التعلم إلى أولئا الأطفال العي 
، وم  أبرلم هعه الســلوكيات ضــع  معالجة المعلومات الصــوتية أو  قد تنُبئ بإمكامية تبمور صــعو ت التعلم مســتقبلا 

لمرا ل الدراســـــــــية في او تمالية  هور صـــــــــعو ت تعلم   ابكر  مُ  ؤشـــــــــر امُ   ثلالفومولوجية في مر لة الروضـــــــــة، وهو ما يمُ 
 (.2006الم تلفة )عبدالله، 

الأهمية البالغة للتعرف والتدخل المبكر    إلى -وسـيما في مجال صـعو ت التعلم-وتشـير أدبيات التربية الخاصـة  
وجود مشــــكلات  التي تعكس  وذلا م  خلال رصــــد المؤشــــرات الأولية   لدا الأطفال المعرضــــت لصــــعو ت التعلم

قصــور في المجاوت النمافية   وجودإلى  مبكرة تشــير  دوفل    هعه المؤشــرات بمثابة   د  إذ تُـع    (2016،  نمافية )البالم والبتال
ــمـل  التي  الم تلفـة /  2008الجوامـأ اللغويـة، أو الحركيـة، أو اوجتمـاعيـة اومفعـاليـة، أو اومتبـاه )ليرمر وجومز،    تشــــــــــــ
ــية   خبموة   د  هعه الفئة يُـع   علىالتعرف المبكر   أن (  2023 ـــــــــــي  عبدالوهاب )ويُ   (.2014 ــاســـــــــ نحو التدخل   أســـــــــ

 المرا ل الدراسية اللا قة. خلال الصعو ت    تفاقم الوقاف  العي يحد م 
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ســهم في الوقاية م  إذ يُ   أن التعرف المبكر والتدخل خلال الســنوات الأولى أمر ا  يويا    -مما و شــا فيه-  و
كما يؤكد   ،(Hallahan et al., 2015)لبمفل  ل  المدرســـــــ  ســـــــتعدادوتفاقم مشـــــــكلات النمو التي قد تؤ ر في ا

ــتقبلية ولد  أن المجرا ات الوقافية المبكرة تُ (  Smith et al., 2008)  سميث وآخرون  ــلبية المســــ   قلل م  الآثار الســــ
طفال  للأالمبكر   التدخل  مهمية وفي  ل اوهتمام المتنام م  ا تمالية  هور صــــــــــعو ت التعلم في المرا ل اللا قة.  

ملا حة المؤشـرات   ضـرورة  إلى  بإ اق    أبرلم المراكز والجمعيات العلمية المت صـصـة  أشـارت  المعرضـت لصـعو ت التعلم،
ــمـل  م  المجـاوت الم تلفـة  النمـافيـة في عـدد   النمو اللغوي، والنمو المعرفي، والنمو الحرك ، والنمو اوجتمـاع ،    تشــــــــــــ

 (Shatla & Goweda , 2020).  واومفعا 
ــاملوامبملاق ـ  أن   لا ظيُ    ا م  أهميـة التـدخل المبكر في مر لـة رياض الأطفـال ودورها في الوقاية والدعم الشــــــــــــ

وذلا مع لميادة أعداد الأطفال المت خري     ا مهم اجرا ات التدخل المبكر أصب  أمر  وع  معلمات رياض الأطفال بإ
 يث أشــارت متافج المســ  الوطا في الوويات المتحدة    ضــم  فئة صــعو ت التعلم  -اغالب  -العي  يدرجون   ا،نمافي  

ــقُد    امسبة الأطفال المت خري  نمافي  إلى أن   2017الأمريكية عام  م  إ ا  الأطفال في مر لة ما قبل    %16,4رت بـــــ
   .(Zablotsky et) al., 2019يؤدي إلى مشكلات  في المرا ل العمرية اللا قة   مماالمدرسة،  

والجمعيـــات العلميـــة   ،منحمـــة مجلس الأطفـــال غير العـــاديت  ، ومنهـــا فقـــد أفـــادت المنحمـــات الـــدوليـــة  وعليـــه
به معلمات رياض الأطفال في  مهمية الدور العي ت ــــــــــــبملعُ   ،كالجمعية الوطنية الأمريكية لتعليم الأطفال الصــــــــــــغار

 National Association for the) Educationالأطفالالمناسبة التي تدعم  يع تقديم التدخلات التربوية  

of Young Children [NAEYS], (2011); Council of Exceptional Children [CEC], 

ــ ن محل   .(2015 ــادرة ع  ولمارة التعليم-أكدت المعايير المهنية لمعلمات البمفولة المبكرة    وفي شــــــــ ــرورة    -الصــــــــ   ضــــــــ
بما يتناسـأ مع قدرات الأطفال    مةف  وتقديم التدخلات الملا  ،اوسـت ابة المبكرة للمشـكلات النمافية لدا الأطفال

 (.  2020وا تياجاتم الفردية )ولمارة التعليم،  
،  هر نموذج التعرف واوست ابة تبا ممارسات التدخل المبكر  التي تؤكد أهمية   لهعه التوجهات المهنية  است ابة  و 

(Recognition and Response[R&R])  الأطفال المعرضت   على   المبكر   تعرف لل    اوقافي    ثل إطار ايمُ   بوصفه
ولمملاؤه   colmenهعا النموذج    ر  وقد طو    ،لدعم الأطفال ومنع الفشل  بكرالم  لصعو ت التعلم، وتقديم التدخل

بيئة رياض الأطفال، والمنبثق م  المطار   ضم   ا في التدخل المبكر صص    الأكثر  النموذج   عتباره   (2006عام ) 
للتدخل اوست ابة  لنموذج  -Buysse & Peisner)  (Response To Intervention [RTI])  العام 

Feinberg, 2010)).   النموذج س   لاث إلى س     تستهدف الأطفال م    ديثةممارسة     ممه  ويعُرف هعا 
ها، أو الحاجة إلى تفاقم  م قبلالتعل  ؤشرات صعو ت  لم  ة المبكر تعُنى  وست ابة    متفاوتة    لا ة مستويات   عبر   ،سنوات
   (Coleman et al., 2009).للتقييم  الم الة  
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 لبي او تياجات الفرديةعلى منهج شامل عا  الجودة يُ   التعرف واوست ابة  يقوم نموذج في السيال ذاته،  و 
يعتمد   تكاملا  مُ   اإطار    هعا النموذج  د  يُـع  كما    ،ة تلافم ا تياجاتم التربويةتدخلات متدرج  م  خلال تقديم  ،للأطفال

مة وفق تقديم التدخلات التربوية الملاف    إلى جامأ    ، راقبة التقدمموالتقييم المستمر مع    والكش    الفرلم الشامل  على
-Buysse & Peisner) التعلمبهدف دعم  يع الأطفال بم  فيهم الأطفال المعرضت لصعو ت     مستوا الحاجة

Feinberg, 2010.)  كولم  وآخرون   وأورد  (Coleman et al., 2009)    التعاون  أهمية    يؤكد   نموذجهعا الأن 
ع ، ا ُ  وعليه  .للأطفال  النمافية والتربوية    لتحقيق أف ل النتافجوالتنسيق المستمر بت الأسرة والمعلمات والم تصت

ك  يمُ  علمية   مرتكزات  م قد  كومه يُ ل  الحا  البحث لت صيل التصور المقترح في ا علمي   اإطار   نموذج التعرف واوست ابة
    التدخل المبكر.   وع  معلمات رياض الأطفال بإجرا اتتعزيز ل  اوستناد عليها
ــات   لا ظيُ    إلى الأدب المرتب   لتــدخــل المبكر في برامج رياض الأطفــال  و لنحر   أن العــديــد م  الــدراســـــــــــــ
ــابقة قُد   ــعو ت التعلمالســـ ــيال كيفية التعرف على الأطفال المعرضـــــت لصـــ ــات    د  ع  التي ت ـُو  ،م  في ســـ إ دا الممارســـ

ــية التابعة لمجرا  التقييم والتشــــــ يلم ــاســــ ــاليك   منهاو    الأســــ ــة متزيافيدا وتســــ  (,Ntziavida &Tsalikiدراســــ

التعرف على الأطفال المعرضـــت لصـــعو ت التعلم م  خلال الملا حة اليومية في  ع  إمكاميةالتي كشـــف     (2018
إ دا الممارســــــــات    د  ع  مســــــــتوا الوع  بمؤشــــــــرات التعرف على صــــــــعو ت التعلم التي ت ـُ على  أماالبيئات البمبيعية.  

(  Yunus & Mohamed,) 2019أ هرت دراســـــة يومس ومحمد    الأســـــاســـــية التابعة لمجرا  التحديد والتعرف
في لـديـد الأطفـال المعرضــــــــــــــت لخبمر   ياض الأطفـال يفتقرون إلى المعرفـة أو لـديهم معرفـة محـدودةأن غـالبيـة معلمـات ر 
 صعو ت التعلم. 

المعلمات  ع  تدني مســـــتوا المعرفة والخبرة لدا  (  2019)  البالم والبتالدراســـــة كشـــــ     وفي ســـــيال متصـــــل
وختلاف الدرجة العلمية. وفي دراســــــة   افي مســــــتوا الوع  وفق    يحهر تباي    كعلا لمو   ،بمؤشــــــرات صــــــعو ت التعلم

بدرجة   علمات بمؤشـرات صـعو ت التعلم جا ( أن مسـتوا إلمام الم2020أ هرت دراسـة السـبيع  والصـياد )  مما لة
للمؤهل الدراســــــــ ، في  ت توجد فرول إ صــــــــافية لصــــــــال الدورات   اد فرول إ صــــــــافية تبع  ضــــــــعيفة، وأمه و توج

كشـف  ع  وجود فرول إ صـافية في وع  و   (Oniya, 2022)التدريبية الأكبر. وثمة دراسـة أخرا قام  بها أوميا 
 .ت التعلم بنا   على مؤهل المعلمرياض الأطفال بمؤشرات صعو معلمات  
 ,Alshalfan &) Busaadأكدت دراســة الشــلفان وبوســعد   البحث الحا  وفي دراســة مشــابهة لهدف   

ــات التدخل المبكر.   ارتفاق(  2022 ــتوا معرفة المعلمات بممارســـــ ــتراتي يات التعليمية التي أما فيما يخلم الممســـــ ســـــ
ــات  أ بت  ــة المالك   )فقد     فاعليتها في دعم الأطفال في برامج التدخل المبكرالدراســــ ( ع  2021كشــــــف  دراســــ

ــات المبنية على الأدلة في برامج رياض   ــتوا المعرفة  لممارســــ عزا إلى اختلاف المؤهل الأطفال، تُ وجود فرول في مســــ
بية الخاص ة. ،ل الد  راسات العلياالت عليم   لصال مؤه  وموق الت  صلم لصال  ص لم التر 
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-(  2024)  الســــــلمان والحنو    دراســــــةكشــــــف   ســــــتراتي يات الحديثة في الكشــــــ  والتعرفالم وم  نا ية   
م  السـلوكيات التي تنسـ م مع نموذج اوسـت ابة  امعلمات رياض الأطفال عدد    ع  ممارسـة   -المنهج النوع    تباقو 

ــةللتدخل، كما  دد تكوي  فرل عمل و مشـــــــــر الوع  مهميته،    عوامل داعمة لتبمبيق النموذج تثل  في  ت الدراســـــــ
 متعددة الت صصات.  

ــية دور تعقيب  و  ــاســـ ــابقة أهمية و ســـ ــات الســـ ــبق، تُحهر الدراســـ رياض الأطفال في لديد    معلماتا على ما ســـ
 يث     مالأطفال المعرضـــــــــت لصـــــــــعو ت التعلم وتقديم التدخلات التربوية المناســـــــــبة لدعم تعلم الأطفال وا تياجات

ــعو ت التعلم ومحاولة  على الحا   البحثملها مع  فق  في مجُ ات   ــية بصــ ــدار أ كام تشــــ يصــ ــرورة التقليل م  إصــ ضــ
ــتوجأ هعا  ــل، ويسـ إلمام معلمات رياض الأطفال بآليات الكشـــ  والتعرف المبكر على  -ببمبيعة الحال-منع الفشـ

 الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم، وآليات تقديم التدخلات التربوية بوق  مبكر.   
ــات  تبـاينـ  هـعهفي المقـابـل، و     ــات  يـةالبحث  أهـدافهـا وغـاياتـافي   الحـا البحـث  مع   الـدراســــــــــــ   مـا بت دراســــــــــــ

 Yunus    2019البالم والبتال،  ) ات مســـتوا الوع  بمؤشـــرات صـــعو ت التعلم كما في دراســـهدف  إلى قيا   

& Mohamed, 2019    ،ــيادي ــبيع  والصـــــــــ  ,Oniya, 2022   Alshalfan & Busaad   2020الســـــــــ

ــاليـأ التعرف ،( 2022 ــات أخرا على أســــــــــــ ــة  المبكر في  ت ركزت دراســــــــــــ  & Ntziavida) كمـا في دراســــــــــــ

Tsalikig, 2018)،  ــهـا الآخر نحو قيـا   اتجـه بينمـا ــاليـأ الحـديثـة في التعرف المبكر   بع ــــــــــــ المعرفـة العـامـة  لأســــــــــــ
      (.2024  )السلمان والحنو، وفق ا لدراسة كنموذج اوست ابة للتدخل

    تكامل  واضــــــ  تصــــــور    بنا    متها هعه الدراســــــات، إو أتا لم تتناول  قد   غم م  الجهود البحثية التيوعلى الر  
ــفه  ــعو ت التعلم  وع  بإجرا ات التدخل المبكرال لتعزيز منحمة    مرجعية  يُمثلُ  بوصـــــ وبعلا    ،للأطفال المعرضـــــــت لصـــــ

ــو غيــاب  "في    الف وة البحثيــة  دتتحــد  مــا بت المعرفــة النحريــة    ع يجم  قــافم على أســـــــــــــــا  علم  منحم  ير نموذج تصــــــــــــ
هـعه    لمعـالجـة  الحـا البحـث    تييأ  لـعلـا  "،رياض الأطفـال  التـدخـل المبكر داخـل بيئـةيـات  لآل  والمجرا ات التبمبيقيـة

ا ســتو م  لتدخل المبكر بعد لديد ا  وع  بإجرا اتالعزيز  تيســاهم في   وضــع تصــور مقترحم  خلال وذلا   ،الف وة
 المعرضت لصعو ت التعلم.طفال  للأالتدخل المبكر    بمعايير إجرا ات  معرفة معلمات رياض الأطفال

 مشكلة البحث: 
في مجال البمفولة المبكرة وصعو ت التعلم على قاعدة محرية عري ة   والمت صصتم  البا ثت    الكثيرُ   ستند  ي  

 هموإنجالم الأطفال    يؤ ر بشكل إيجا  على نجاح لأطفال المعرضت لصعو ت التعلم  ل   المبكرالتدخل  تشير إلى أن  
إلى تفاقم المشكلات، وإصدار أ كام مع هؤو  الأطفال   التدخل   يؤدي الت خر في   في المقابلو ،  مستقبلا  الأكاديم   

 (.  2016  تش يصية بصعو ت التعلم )البالم والبتال،
محام  قول الأش اص ذوي المعاقة في مادته    يث ملم     وهعا ما كفلته الأمحمة والتشريعات الحديثة

الثامنة على ضرورة تصميم وتنفيع برامج التدخل المبكر للأطفال، وتركز هعه المادة م  النحام على  ق ذوي المعاقة 
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 في الحصول على الخدمات التعليمية والتدريبية في البمفولة المبكرة، وهعا الحق يتبملأ التعرف على الأطفال بشكل  
ل  مبادرة أو    ذلا   إلى جامأ    . (2023  مبكر ثم تقديم التدخلات التربوية المناسبة )هيئة الخبرا  بم لس الولمرا ،

بتقديم خدمات التدخل   - 2030  برامج التحول الوطا المنبثقة م  رؤية المملكة  إ داوه   -تبموير التربية الخاصة  
 (. 2021 المبكر لعوي المعاقة والمعرضت لل بمر م  الميلاد إلى س  سنوات )ولمارة التعليم،

   إلى ذلا اتسع  دافرة الدراسات التي ناقش  أهمية التدخل المبكر في البيئات الأجنبية والعربية  و لنحر  
أ ع  متاف ها على أن التدخل المبكر   التي  ; Nelson & Powell, 2020)  2022  منها دراسة )عبدالعزيز،

مع الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم يحد  م  تفاقم الصعو ت، ويحقق متافج إيجابية في المستقبل، إضافة  إلى النقاش 
)الملا،  التعلم  بصعو ت  المبكرة  للعلامات  المعلمات  إلمام  مستوا  وسحاب، 2024  الواسع  ول  القحبماني     

أن مقلم المعرفة لدا المعلمات فيما يتعلق بمعايير التدخل   (Koch, 2011)أوض  كوش    وفي هعا المطار (.  2024
 ،وم  هعا المنبملق  عاملا  مؤ ر ا في قدرتم على تقديم الدعم المناسأ للأطفال المعرضت لصعو ت التعلم.  د  المبكر يُـع  

و ح  البا ثة الدور الحيوي العي ت بملع به معلمات رياض الأطفال في التعرف المبكر على الأطفال المعرضت 
 لبي ا تياجاتم التعليمية. الخدمات المناسبة التي تُ   وتقديم   لصعو ت التعلم، 

، بمة  لتدخل المبكرتبببعض الممارسات المر   وع  المعلمات  واقع   كشف  ع   التي  المحلية  ورغم وفرة الدراسات 
معالجة جوامأ في      محصورة   ل    تلا الدراسات   إو أن  ، الوع في مستوا هعا    تدن    لى وجود إص  متاف ها  وخلُ 

 Alshalfan   2019)البالم والبتال،    كالتعرف على مؤشرات صعو ت التعلم  م  إجرا ات التدخل المبكر  محددة 

& Busaad, 2022)،  دون تقديم   (2025)السلمان والحنو،  في التدخل المبكر    ةأساليأ الحديث  التعرف على  أو
شامل   المجرا ات  ع  الو   واقع لتصور  الممارسات ي  ومتكاملا    ا متراببم    اإطار  ثل  تُ   ا بوصفه   بهعه  مختل   شمل 

في ضو  ا تياجات   على أسا  علم   يستند    الجزف  م  إمكامية بنا  تصور مقترح هعا التناول    د  . وقد    والمجرا ات
 وهعا ما يشكل الف وة البحثية للدراسة الحالية.  ،يدان التربويالم

ع  واقع الوع  بصورة شمولية،  يث   للكش   دراسة استبملاعيةجرا   بإ، قام  البا ثة  ا م  ذلاوامبملاق  
محدودية الوع  بمعايير إجرا ات  ها  م  معلمات رياض الأطفال، وأ هرت متاف   ( معلمة  12)  هعه الدراسة  شمل 

على اوجتهادات الش صية بدو  ع  الأدلة التربوية، مع تجاهل المؤشرات المبكرة لصعو ت   المبكر، واوعتمادالتدخل  
بسبأ اوعتماد على    التعلم، وعدم إشراك فريق متعدد الت صصات في التش يلم، وتجاهل التكييفات الصفية

 تعكس هعه النتافج استمرار الحاجة إلى تعزيز مستوا هعا الوع .   ، و لتا  الأساليأ التعليمية التقليدية
تصور مقترح يستند على بنا     الحاجة إلى   فيالبحث الحا   أهمية    تبرلم  ،ااستعراضه سابق    ى ما ت عل  بنا   و   

التوجهات التربوية   في ضو   ر التدخل المبك   ول معايير إجرا ات  رياض الأطفال   علمات م  تعزيز وع  ل    أسا  علم 
برلم تأ يره المحتمل يعكس أهميته ويُ   بما    الكافي م  اوهتمام والدراسة   لقدر    الحديثة، وسيما أن هعا الموضوق لم يحظ  

 لمجابة ع  الأسئلة الآتية  إلى ا وم  هعا المنبملق سعى البحث   ،في مجال البمفولة المبكرة
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ما مستوا معرفة معلمات رياض الأطفال بمعايير إجرا ات التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت لصعو ت  .1
 التعلم؟

 في ضو هل توجد فرول ذات دولة إ صافية في معرفة معلمات رياض الأطفال لمجرا ات التدخل المبكر   .2
 ؟ في مجال التدخل المبكر  الدورات التدريبيةالمؤهل العلم ، الت صلم،  لمتغيرات الآتية   ا

لمقتر ات التي تسهم في تعزيز معرفة معايير التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم في اما   .3
 برامج رياض الأطفال؟ 

 أهداف البحث: 
 تثل  أهداف البحث فيما يل         
التعرف على مستوا معرفة معلمات رياض الأطفال بمعايير إجرا ات التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت  .1

 لصعو ت التعلم. 
 صافية بت معلمات رياض الأطفال في معرفة معايير إجرا ات التدخل الم دولة  ال الفرول ذات  على  التعرف   .2

التعلم لصعو ت  المعرضت  الأطفال  مع  وذلا  ختلافالمبكر  الت صلم،     ،  العلم ،  الدورات )المؤهل 
 التدريبية(.

يمُ    .3 مقترح  تصور  يُ تقديم  أن  المعرضت ك   الأطفال  مع  المبكر  التدخل  معايير  وتنفيع  معرفة  تعزيز  في  سهم 
 لصعو ت التعلم في برامج رياض الأطفال. 

 أهمية البحث: 
 في      لثت  ،وعملية    محرية    اعتبارات    أهمية البحث الحا  م   لة    جا ت      

 الأهمية النظرية: 
على مستوا   التركيزم  خلال     ا في إ را  الدراسات المحدودة في البيئة المحليةشك ل هعا البحث إسهام ا موعي  يُ  .1

 معرفة معلمات رياض الأطفال بإجرا ات التدخل المبكر.   
هم البحث الحا  في إ را  المعرفة العلمية  ول أهمية التدخل المبكر في برامج رياض الأطفال، بما يعزلم يس   .2

 جودة الخدمات المقدمة للأطفال.
 يؤمل أن يفت  البحث أمام البا ثت في مجال البمفولة المبكرة إجرا  المزيد م  الدراسات في هعا الميدان.    .3

 الأهمية التطبيقية: 
 اق القرار بواقع إجرا ات التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم. ن   وص  تتعري  البا ث .1
تقديم تصور مقترح يمثل خارطة طريق عملية للمسؤولت لتعزيز المعرفة بإجرا ات التدخل المبكر مع الأطفال  .2

 المعرضت لصعو ت التعلم. 
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  برفع كفا ة المعلمات  ول كيفية التدخل المبكر.اوستفادة م  البحث في إعداد برامج تدريبية تعُنى   .3
 مصطلحات البحث: 

 :   Paradigmتصور مقترح
أو كيفيةعرف ممه   يُ  متافج بحثية مو وقة، مست لصة م  منه يات كمية     بمي  مستقبل  مبا على 

 (. 2016 )لمي  الدي ،  لتشكيل إطار فكري عام يسترشد به البا ثون أو التربويون
  دليل إجراف  يهدف إلى لست المعرفة واوست دام بإجرا ات التدخل المبكر المقد مة ا ممهعرف إجرافي  ويُ 

م  الخبموات المنحمة والمجرا ات التبمبيقية المبنية على   عدد    م  خلال تقديم    ،للأطفال المعرضت لصعو ت التعلم
 دراسة متعمقة للأدبيات العلمية الحديثة والواقع العمل . 

   :Early Interventionالمبكر  التدخل    
تسعى إلى تش يع   التي   محام متكامل م  المجرا ات المنحمة لل دمات التربوية والعلاجية والوقافيةعرف ممه   يُ 

والمعرضت لخبمر   ،نمافية وتربوية   أقصى نمو ممك  للأطفال أقل م  س  سنوات، مم  لديهم ا تياجات خاصة
 (. 2024 المعاقة المبكرة لأسباب متعددة، وتدعيم الكفاية الو يفية لأسرهم )ولمارة التعليم،

س  السادسة م  العمر دون  م للأطفال  قد  تُ   ، لة م  الخدمات الوقافية والعلاجية   ا ممهعرف إجرافي  ويُ 
 م  خلال تلبية او تياجات المحددة لهم في مجاوت النمو الم تلفة.   ،الت خر النماف   محاهر  العي  يعامون م  
 :  Children Exposed of learning disabilitiesن لصعوبات التعلم  و الأطفال المعرض

و لرغم م  ذلا فهم   ، مجموعة غير مت امسة م  الأطفال يتمتعون بنسبة ذكا  متوسبمة"   عرفون متم يُ 
التعكر( وو يستبميعون اوستفادة م  الأمشبمة ، دراكالم، يعامون م  قصور في العمليات المعرفية الأولية )اومتباه

 (. 445  ، ص. 2018يحهر صداه في تدني المهارات قبل الأكاديمية" )البصال،    ، التعليمية داخل   رة الص 
أعمارهم م  أربع إلى س  سنوات،    أطفال في مر لة رياض الأطفال تتراوح   ما متعرفون إجرافي  ويُ 

تؤ ر سلب ا على استعدادهم الأكاديم  أن  حهر لديهم مؤشرات قصور في المجاوت النمافية الم تلفة التي م  ش تا  ت
 في المرا ل التعليمية اللا قة. 

 حدود البحث: 
على قيا  مستوا معرفة معلمات رياض الأطفال لمعايير إجرا ات   البحثُ     اقتصر  الحد الموضوعي

 التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم. 
على برامج رياض الأطفال الحكومية والخاصة في مدينة نجران  لمملكة   البحثُ   اقتصر    الحد المكاني: 

 العربية السعودية. 
 . ه1447 طبُق البحث خلال الفصل الدراس  الثاني لعام الحد الزماني:
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  يع معلمات رياض الأطفال في مدينة نجران  لمملكة العربية السعودية.   الحد البشري:
 والإجراءات:   الطرق

 منهج البحث: 
   دم  البا ثة المنهج الوصف  التحليل است     لقيق أهداف البحث والمجابة ع  أسئلتهإلى    اسعي  

والتعبير عنها   أو الخصافلم موضع البحث  أو التوجهات أو السلوكيات  ،الآرا أو   ،اوتجاهاتيهتم بوص     لأمه
 (. 2014/2019)كريسويل،  اوكيفي    اكمي  

 : وعينته  مجتمع البحث 
 ،مجتمع البحث م   يع معلمات رياض الأطفال في الروضات الحكومية والخاصة في مدينة نجران   ن  تكو  
 . 2025/2026لعام  ،نجران  بمنبمقة لتعليم  لعامة لدارة االم صافية  إبحسأ   ، معلمة   (456)     البالغ عدده
( معلمة 220بلغ عدد المشاركات في البحث )    يث   اختيرت عينة البحث ببمريقة عشوافية بسيبمةو 

 سأ     وتولميعه  ،التا  يوض  إ ا  عدد المشاركات في عينة البحث الأساسية   ( 1)   ، والجدول أطفالرياض  
 المتغيرات التصنيفية للبحث   

 :1 جدول
 خصافلم العينة  سأ متغيرات البحث

 النسبة المئوية )%(  فئات المتغير        التكرار           المتغير 
 %71.8 158 بكالوريو   المؤهل العلم 

 %9.5 21 دبلوم عال  
 %18.6 41 ماجستير 

 %43.3 95 التربية الخاصة  الت صلم 
 %56.8 125 البمفولة المبكرة 

 %21.8 48 و يوجد           الدورات التدريبية 
 50.5% 111 دورات  5-1م  
 27.7% 61 دورات 5م  أكثر 
 %100 220 المجموق                          

 أداة البحث:
ة،  يبوصفها الأداة الرفيس   ت البا ثة استبامة  أعد  لقيق أهداف البحث والمجابة ع  تساؤوته،  إلى  ا  سعي  
 البحث، وقد ت إعدادها على النحو الآتي    لجمع بيانات

 الهدف من الاستبانة: 
لكش  ع  مستوا جرا لديد الهدف م  اوستبامة ليتمثل في ا  ومتغيراته،البحث    ا م  أهدافامبملاق    

، المتمثلة في معايير إجرا  الفرلم، التدخل المبكر للأطفال المعرضت لصعو ت التعلم  توع  المعلمات بمعايير إجرا ا
  ومعايير إجرا  التقييم والتش يلم ومعايير تنفيع التدخلات. 
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 مصادر بناء الاستبانة: 
  كل م   دراسة  التي شمل   بموضوق البحث   م  الأدبيات ذات الصلة   عدد    عد مراجعة  ب  الأداة  صُمم  
 National   ؛ Ntziavida &Tsaliki, 2018 ؛ 2022  أ   ست والعوهل ،  2025)السلمان والحنو،  

. (Joint Committee on Learning Disabilities[NJCLD], 2006 
 الأداة في صورتها الأولية: 

للأطفال    ول معايير إجرا ات التدخل المبكر  ( عبارة  28)   م    هرت اوستبامة في صورتا الأولية مكومة  
معايير إجرا  التقييم  ومحور  معايير إجرا  الفرلم،  محور  ه      ، على  لا ة محاور  مولمعة  و ،  المعرضت لصعو ت التعلم

 . معايير تنفيع التدخلاتومحور والتش يلم،  
 أداة البحث:   صدق 

 صدق الأداة:   -أولًا 
الحاهري )صدل المحكمت( م      م  صدل اوستبامة  للتحقق   الصدل  است دام  البا ثة إلى  سع  

م  الأساتعة المت صصت في مجال التربية الخاصة والبمفولة خلال عرض اوستبامة في صورتا الأولية على مجموعة   
مة وصوو  التعديلات الملاف    أجُري  إلى ملا حاتم وتوجيهاتم،    اواستناد  ،  مُحكمت يث بلغ عددهم ستة    المبكرة،

وكان ( %100  -   %83,3)  وقد تراو   مسأ اتفال المحكمت على بنود التحكيم ما بت  ،إلى الصورة النهافية
 ( وه  مسأ اتفال عالية. %95,8متوس  مسأ اوتفال ) 

 الاتساق الداخلي:صدق    -اثانيً 
معامل ارتباط بيرسون بت درجة كل عبارة م  عبارات     ُ سأ م  اوتسال الداخل  للاستبامة  للتحقق  

 ( يوض  ذلا  2والجدول )،  اوستبامة والدرجة الكلية للمحور العي تنتم  إليه
 :2 جدول

 معاملات اورتباط لعبارات المحور مع الدرجة الكلية للاستبامة 
 معامل اورتباط  رقم العبارة  معامل اورتباط  رقم العبارة  معامل اورتباط  رقم العبارة 

1 0.504** 2 0.541** 3 0.679** 
4 0.792 * * 5 0.691  * 6 0.778 * * 
7 0.662** 8 0.735** 9    0.591  ** 

10 0.732* 11 0.766** 12  0.761  ** 
13 0.830  ** 14 0.767** 15  0.744 ** 
16 0.830 * * 17 0.830  ** 18  0.830  ** 
19 0.830 * * 20 0.830** 21 0.830** 
22 0.830 * * 23 0.830** 24 0.830** 
25 0.830    ** 26 0.830** 27 0.830  ** 
28 0.830 * *     

 . (0.05(،  * دالة عند مستوا )0.01عند مستوا ) * دالة*
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( وأن  يع هعه 0.830  -0.504( أن قيم معامل اورتباط تراو   ما بت )2يت   م  الجدول ) 
 القيم موجبة، مما يشير إلى ارتباط  يع العبارات  لمحاور التي تنتم  إليها. 

 داة: الأثبات  
  ( (Cronbach's Alphaاعتمدت البا ثة في التحقق م   بات اوستبامة على معامل ألفاكرومباخ  

( يوض  3والجدول )   ، ( معلمة رياض أطفال21وذلا بعد تبمبيقها على العينة اوستبملاعية التي بلغ عددها )
 .معاملات الثبات لكل محور م  محاور اوستبامة والدرجة الكلية

 :    3 جدول
 معامل الثبات )ألفا كرومباخ( بت محاور اوستبامة والدرجة الكلية   

 معامل الثبات  عدد المفردات المحاور  م
 0.758 6 .مستوا المعرفة بمعايير إجرا  الفرلم 1
 0.799 13 .مستوا المعرفة بمعايير إجرا  التقييم والتش يلم  2
 0.716 9 .مستوا المعرفة بمعايير تنفيع التدخلات 3

 0.834 28 الدرجة الكلية  
 يث يتراوح     ( وهو معامل  بات عال  0,834)( أن قيمة معامل الثبات بلغ  3يت   م  الجدول ) 

 يدل على أن أبعاد اوستبامة تتمتع بدرجة عالية م  الثبات.   مما(  0.799 -0.716 بات المحاور ما بت ) 
 الصورة النهائية للأداة: 

( 28) م     مكومة  اوستبامة في صورتا النهافية    أصبح الأداة والت كد م  صدقها و باتا    بعد لكيم 
   قسمت   يث تكوم  م ،  عبارة  

البحثالقسم            لعينة  الأولية  المعلومات  يت م   م   الأول   للدراسةبوصفها  العلم ،    تغيرات  )المؤهل 
 الدورات التدريبية(.  الت صلم،  

على    ول معايير إجرا ات التدخل المبكر، مولمعة    ،عبارة  (  28)  الثاني  يت م  قافمة تت م  القسم           
( عبارات، المحور الثاني  معايير إجرا  6 لا ة محاور، وه  كالآتي  المحور الأول  معايير إجرا  الفرلم، ويت م  ) 

( ويت م   والتش يلم،  ويت م  )13التقييم  التدخلات،  تنفيع  معايير  الثالث   المحور  عبارة،  عبارات9(   ) ،
عبمى التقدير متوس  ويُ ،  ( 3عبمى التقدير )العبارات على مقيا  ليكرت ذي التدرج الثلا    مرتفع ويُ   وصيغ  

 .( مدا الموافقة لكل بند م  بنود اوستبامة4ويوض  الجدول )(،  1عبمى التقدير )يُ و من فض ، (2)
 :4ل جدو 

 درجة الموافقة وست ا ت اوستبامة 
 المدا  مستوا اوست ابة 

 1.66( أي 0.66+  1و تى )1م   ضعيفة 
 2.33ي ( أ0.66+  1.67) 1.67 م  متوسبمة 
 ا تقريب  3 ( أي  0.66+  2.34)   2.34م  مرتفعة 
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 إجراءات تنفيذ البحث: 
 المجرا ات الآتية   في ضو البحث   مفُ ع      

التي ينبغ  على بمعايير إجرا ات التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم  إعداد قافمة   .1
 معرفتها. معلمات رياض الأطفال

 لويل القافمة إلى استبامة والتحقق م  صدقها و باتا.  .2
ول إلى لسهولة الوص   وتولميع اوستبامة على العينة  ست دام اوستبامة الملكترومية  ، اختيار عينة البحث .3

  يع أفراد عينة البحث. 
 وعرض النتافج ومناقشتها.  ،ا صافي  تبويأ البيانات ولليلها إ  .4

  أساليب المعالجة الإحصائية: 
أهدافها  للإجابة   ولقيق  البحث  أسئلة  ُ لل ع   الم      البرنامج  للعلوم البيانات  ست دام   صاف  

اُ    (SPSS)اوجتماعية   بيرسون   مست د   يث  ارتباط  للاستبامة،    معامل  الداخل (  )اوتسال  م   للتحقق 
 ومعامل ألفا كرومباخ  لحساب  بات اوستبامة، والمتوسبمات الحسابية واونحرافات المعيارية  لوص  عينة البحث، 

مستقلتتو  لعينتت  )ت(  الفرول     اختبار  ضو لمعرفة  ام   في  الأتغير  التباي   لليل  واختبار   ادي لت صلم، 
المستقلة الفرول     للم موعات  ضو لمعرفة  و تغير  م  في  العلم ،  للم موعات المؤهل  والس  اختبار كروسكال 

 .الدورات التدريبية  متغير  في ضو لمعرفة الفرول     المستقلة
 نتائج البحث ومناقشتها:

 : السؤال الأولنتائج  
السؤال   العي    للإجابة ع   الأطفال بمعايير "   على   لم  مالأول  ما مستوى معرفة معلمات رياض 

المتوس  الحسا   قام  البا ثة بحساب  "، إجراءات التدخل المبكر مع الأطفال المعرضين لصعوبات التعلم؟
عرفة المعلمات بمعايير التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم، لقيا  مالعام واونحراف المعياري  

 ( يوض  الآتي  5والجدول ) 
 :5 جدول

 المتوس  الحسا  واونحراف المعياري لمستوا معرفة معلمات رياض الأطفال بمعايير التدخل المبكر 
 الترتيأ  درجة الموافقة  اونحراف المعياري  الحسا   المتوس  المحاور   م
 2 متوسبمة  385. 2.149 مستوا المعرفة بمعايير إجرا  الفرلم. 1
 1 متوسبمة  389. 2.255 .مستوا المعرفة بمعايير إجرا  التقييم والتش يلم  2
 3 متوسبمة  352. 1.902 .مستوا المعرفة بمعايير تنفيع التدخلات 3

 -- متوسبمة  294. 2.119 الدرجة الكلية  
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( بمتوس  ة ا  جا ت بمستوا موافقة )متوسبمأن مستوا المعرفة بشكل إ  إلى) 5) تشير متافج جدول  
فقد جا  المحور الخاص بمعايير إجرا  التقييم والتش يلم    ،وأما على مستوا المحاور الفرعية(  2,119 سا  عام ) 

الأولى المرتبة  بينما  في  الثامية،  المرتبة  في  الفرلم  إجرا   بمعايير  الخاص  المحور  ويليه  تنفيع   جا  ،  بمعايير  الخاص  المحور 
 يشير إلى محدودية المعرفة بمعايير إجرا ات التدخل المبكر في برامج رياض الأطفال.   ، مما التدخلات في المرتبة الثالثة

 وفيما يل  عرض است ا ت عينة البحث على كل فقرة م  فقرات المحاور الثلا ة للاستبامة. 
 : المعرفة بمعايير إجراء الفرز  محور مستوى   -أولًا 

 :    6جدول
        المتوس  الحسا  واونحراف المعياري وست ا ت العينة على محور مستوا المعرفة بمعايير إجرا  الفرلم     

مستوا 
 اوست ابة 

اونحراف  الترتيأ 
 المعياري 

المتوس  
 الحسا  

رقم   محور مستوا المعرفة بمعايير إجرا  الفرلم 
 العبارة 

المبكر ه  فحلم  يع الأطفــال عبر  التــدخــل    ي المعرفــة من الخبموة الأولى فيلــد 1.845 362. 5 متوسبمة 
 المقاييس غير الرسمية.

1 

الأطفال العي  يحتاجون الكشـ  ع   جرا  الفرلم هولدي المعرفة من الهدف م  إ 1.822 382. 6 متوسبمة 
 .إلى تقييم أكثر شموو  

2 

  الصــــــحية،ع  البمفل م   يع النوا    ي المعرفة ب ــــــرورة  ع معلومات أولية  لد 2.309 724. 2 متوسبمة 
 .والنفسية مافيةوالن والتربوية،

3 

ي المعرفة ب ـــرورة الكشـــ  المبكر ع  القصـــور في النمو م  خلال مقارمة أدا   لد 2.381 675. 1 مرتفعة 
  .البمفل  لنمو النماف  المتوقع

4 

  ،جرا  الفرلم تُحهر أهميـة تبمبيق التـدخلات الوقـافيـة الأوليـة لـدي المعرفـة من متـافج إ 2.269 756. 3 متوسبمة 
 .إجرا  التعديلات على أساليأ التدريس  مثل

5 

ا كــافيــ االأطفــال الــعي  و يحققون تقــد    ي المعرفــة من لــد 2.268 768. 4 متوسبمة  بعــد التــدخلات الأوليــة   مــ 
  .ينتقلون إلى مر لة التقييم الشامل

6 

 المتوس  العام لمحور مستوا المعرفة بمعايير إجرا  الفرلم 2.149 385. ___ متوسبمة 

( 2.149) وقد بلغ    في المستوا المتوس  جا  يت   أن مستوا المعرفة بمعايير إجرا  الفرلم  (6)  لنحر إلى الجدول  
 اوهعا المتوس  يعا أن غالبية أفراد عينة البحث كام  است ا ت  )أعرف إلى  د ما( مما يعكس مستوا محدود  

 معايير إجرا  الفرلم ول   في المعرفة الت صصية الدقيقة قصور    وجود  تعزو البا ثة هعه النتي ة إلى قد  و   م  المعرفة، 
المرتببمة بمعايير الفرلم   ركيزها على الجوامأ العامةت  ، ويحهر ذلا في رامج المعداد الأكاديم ب  قصور  إلى  تعود   التي قد

كتبمبيق التدخلات   التفصيلية للفرلم المبكر  في  ت يقل التركيز على المعايير المجرافية ،ك مع البيانات الأولية
وسحاب  القحبماني  ته دراسة ما أوردهعا التفسير    ويدعم   لتبمبيق التدخل الفع ال.   ضرورية    د  ع  التي ت ـُ  الوقافية

ة اوهتمام بم ال في برامج إعداد معلمات رياض الأطفال، ويتمثل ذلا في قل    واض     قصور    وجود  م  (  2024)
  أغلأ المقررات  لأطفال العاديت دون إيلا  اوهتمام الكافي  لأطفال ذوي المعاقة. يث تعُنى   المبكر   التدخل
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أ د المكونات  د  ع  أن إجرا  الفرلم ي ـُ( NJCLD, 2006)    الل نة الوطنية المشتركة لصعو ت التعلموأوضح 
  عليها  يع مستويات الدعم اللا قة.    بنى  كل الخبموة الأولى التي تُ ش  الجوهرية في نماذج التدخل المبكر،  يث يُ 

، وغياب المحتوا التبمبيق   الخدمة  برامج التدريأ أ نا   بقصور    اك  تفسير النتي ة أي   يمُ م  جامأ آخر،  و 
ا مم  ، لجامأ التبمبيق    مقارمة    ، النحري العامالجامأ  لبرامج  يبمغى على هعه ا  إذ    العي يركز على معايير الفرلم المبكر

إصدار ولمارة التعليم للأدلة   بت السياسات التعليمية والممارسة، فعلى الرغم م   واضحة    يؤدي إلى وجود ف وة  قد  
كما   .السياساتوالأمحمة المعنية  لتدخل المبكر، إو أمه و يوجد تدريأ منه   فعال أو متابعة أو إشراف لهعه  

النتي ة الواضحة   مؤسس   صور  ق  ، ويتمثل في وجود  يبرلم تفسير آخر يعزلم فهم هعه  يحهر في غياب السياسات 
أشارت إليه   ماهعه التفسيرات    ويدعم  مما ينعكس على مستوا الوع  بهعه المجرا ات.  لمجرا ات الفرلم المبكر،

تدريبية ذات البرامج  غياب الن أ د أبرلم معوقات تبمبيق التدخل المبكر يتمثل في  م  ( 2024السلمان والحنو )دراسة  
 تبمبيق أف ل الممارسات في مجال م       المعلمات ك  تو ،  تركز على الممارسة الفعلية،  محتوا مت صلم عا  الجودة

 المعيقات المدارية والتنحيمية المتمثلة في محدودية دعم إدارة الروضة للمعلمات. ف لا  ع     ،التدخل المبكر
جا ت العبارة رقم  يث     في موافقة أفراد البحث على هعا المحور وفي السيال ذاته، يت   أن هناك تفاوت  

ب رورة الكش  المبكر ع  القصور في النمو م  خلال مقارمة أدا  البمفل )ارتفاق وع  المعلمات     المتمثلة في  (أربعة)
 علمات الم  برامج إعدادعزا هع النتي ة إلى أن  قد تُ و   وبدرجة موافقة مرتفعة،   ، لمرتبة الأولى(   لنمو النماف  المتوقع 

النمافية الم تلفةالأطفال    على خصافلم ومرا ل نمو  أساسية    تركز بصورة   يُ في المجاوت  الوع  ، وهعا ما قد  عزلم 
 . للنمو البمبيع  ومؤشراتهالشامل  

بمبيعة الدور المها لمعلمات رياض الأطفال المتمثل في التفاعل اليوم  المستمر ل  وم  جهة أخرا، قد يكون 
  المعلمة م  ملا حة الفرول الفردية ومقارمة الأدا  في تكوي  خبرة ميدامية متراكمة تك    دور مباشر   مع الأطفال

 ، لفهم مؤشرات النمو وملا حة القصور  ا واضح    اعلمي  ا  ر إطار  وف  وجود أدلة ولمارية تُ ف لا  ع     ،الفعل   لأدا  المتوقع 
كسأ مما يُ   مع وجود أمثلة تبمبيقية واضحة تسهم بشكل فع ال في توضي  القصور لدا الأطفال المعرضت لل بمر،

 . (2015)ولمارة التعليم،   للمقارمة   ا مرجعي   االمعلمة إطار  
أن   إلى   التي أشارت  (Beisly & Lake, 2021)  بيسل  وليا   ويدعم هعه التفسيرات متافج دراسة  

، الأمر العي قد يؤدي إلى تكوي  قاعدة سهم في بنا  الكفا ة المعرفية المتعلقة بنمو البمفلتُ   برامج المعداد قبل الخدمة
 (,.Taylor et alلـتايلور وآخرون    طولية  كما أ هرت دراسة  معرفية تساعد المعلمات على رصد مؤشرات الخبمر.

متي ة وتتسق    .عزلم قدرة المعلمة على لديد المشكلات التي تواجه الأطفال أن التعامل اليوم  مع الأطفال يُ   2000)
مستوا   التي تشير إلى وجود    (Alshalfan & Busaad, 2022)  الشلفان وبوسعدهعا المحور مع متافج دراسة  

في  ت  تل  مع متافج دراسة )البالم   ، التعلم لدا معلمات رياض الأطفال  م  المعرفة بمؤشرات صعو ت  عال  
 جا ت بدرجة من ف ة.   صعو ت التعلم ( التي تشير إلى أن مستوا المعرفة بمؤشرات2019والبتال،
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 : معرفة المعلمات بمعايير إجراء التقييم والتشخيص محور مستوى -ا  ثانيً 
 : 7جدول

 محور مستوا المعرفة بمعايير إجرا  التقييم والتش يلم  المتوس  الحسا  واونحراف المعياري وست ا ت العينة على
مستوا 
 اوست ابة 

اونحراف  الترتيأ 
 المعياري 

المتوس  
 الحسا  

رقم   محور مستوا المعرفة بمعايير إجرا  التش يلم والتقييم 
 العبارة 

ي المعرفة من م  ال ــروري أخع موافقة خبمية م  و  الأمر قبل لد 2.413 750. 2 مرتفعة 
 .البد  بجمع أية معلومات

7 

ي المعرفــة من تقييم البمفــل يكون مدوات ومقــاييس رسميــة وغير  لــد 2.486 678. 1 مرتفعة 
 .رسمية

8 

 9 .ي المعرفة من تقييم البمفل يكون بشكل فرديلد 2.404 672. 3 مرتفعة 
ئــات طبيعيــة  ي المعرفــة من  ع المعلومــات يجــأ أن يكون في بيلــد 2.345 757. 6 مرتفعة 

  ر.أو النشاط الح مختلفة كالص  الدراس 
10 

 11 .ي المعرفة من تشارك الأسرة في عملية التقييم بشكل فعاللد 2.345 751. 5 مرتفعة 
ــة أن  ع  لــــد 2.381 721. 4 مرتفعة  المعرفــ ــدامالمي  يتم  ســــــــــــــت ــ ــات  تراع    أدوات  علومــ

 .اوختلافات الثقافية واللغوية
12 

 13 .تتص   لصدل والثبات أدوات ي المعرفة ب رورة است داملد 2.200 706. 9 متوسبمة 
 14      لدي الملمام الكافي  لمقاييس الرسمية المست دمة لتقييم البمفل.   2.150 750. 2 مرتفعة 
 15 .لدي إلمام من التقييم يكون م  قبل فريق متعدد الت صصات 2.322 811. 11 متوسبمة 
ي المعرفـة ممـه م  ال ــــــــــــــروري اســــــــــــــت ـدام أكثر م  أداة لتقييم  لـد 2.159 746. 7 متوسبمة 

 .ولديد أهلي ة البمفل لبرامج التدخل المبكر
16 

ي المعرفـة الكـافيـة بمعـايير قبول وأهليـة الأطفـال لخـدمـات التـدخـل  لـد 2.131 713. 10 متوسبمة 
 .المبكر

17 

 18 .ي المعرفة ممه وبد م  المحافحة على سرية معلومات التقييملد  2.322 830. 12 متوسبمة 
 19 ا.يوم   30التقييم يجأ أو تت اولم  ي المعرفة من مدةلد 1.659 676. 8 متوسبمة 
 المتوس  العام لمحور مستوا المعرفة بمعايير إجرا  التش يلم والتقييم  2.255 475. _____ متوسبمة 

التقييم والتش يلم (  7)  لنحر إلى الجدول   إجرا   المعرفة بمعايير  أن مستوا  المتوس    يت    المستوا  جا ت في 
 لمحاور   ور في المرتبة الأولى مقارمة  وقد جا  هعا المحم  المعرفة،    ا( مما يعكس مستوا محدود  2.255)  وبمتوس   سا  

أتا م  أكثر   الأخرا، وتدل هعه النتي ة على أن المحور يشهد درجة است ابة مرتفعة في أغلأ العبارات،  لرغم م 
إلى أن معحم معايير إجرا  التقييم والتش يلم    في برامج التدخل المبكر، وتعزو البا ثة هعه النتي ة  االمجرا ات تعقيد  

 ،والتواصل مع الأسرة  المستمر،  وتقييمه  ،فملا حة البمفل    علمة الروضةلماليوم     عملال م  طبيعة    محوريا  ا  جز     د  ع  ت ـُ
ببعض الممارسات المرتببمة  لتقييم   جزفية    يشكل معرفة  وهعا ما    لتلا المعايير،  اووعي    يجعل المعلمة أكثر  ساسية  

 المعلمات   يُمك    في أن اوتصال اليوم  مع الأطفال (  2016ما ذكره البالم والبتال ) عزلم هعا التفسير  وي  والتش يلم.
التعلم. لصعو ت  المعرضت  الأطفال  ع   المعلومات  التفسير    م   ع  هعا  يتسق  التعرف كما  نموذج  مبادئ  مع 
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يعتمد على الملا حة المتكررة في البيئات   واوست ابة العي يؤكد أن التعرف على الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم
  (Coleman et al., 2009). والتش يلمالبمبيعية، وهعا ما يجعل للمعلمة دور رفيس في التقييم  

المرتبة في (  19العبارة رقم ) جا تالمعرفة،  أقل مستوا م  على  وعند الحديث ع  العبارات التي  صل 
ويمك  إرجاق هعه   ،(، وهعا المتوس  يشير إلى الموافقة بدرجة من ف ة3م     1.659الأخيرة، وبمتوس   سا  )

مما أ د المتبملبات التنحيمية والمجرافية التي و تندرج ضم  المهام الصفية للمعلمة    د  ع  هعا المجرا  ي ـُ  النتي ة إلى أن
 ستيد وستاي   ويعزلم هعا التفسير دراسة   لمهام الصفية اليومية.  رتببمةلما   لممارسات  مقارمة  الوع  بها أقل    ليجع

(Steed & Stein, 2021)    التي أ هرت وجود لديات لدا معلمات رياض الأطفال تتعلق بإجرا ات التقييم
  ا.  ا وإجرافي  ا تنحيمي  مبملب   د  ع  ولديد الأهلية التي ت ـُ

النتي ة الحاليةيمك  أن تفُس    وم  جامأ آخر، التعلم المها  لممارسة   ر  أن التي تؤكد    م  منحور محرية 
التعاون   مستوا  . وبما أن  (Lave &Wenger, 1990)اكتساب المعرفة يتعزلم م  خلال التعاون والمشاركة الفعلية

فرص اكتساب المعلمات   برامج رياض الأطفال، فإن  العديد م   والتنسيق بت الفريق متعدد الت صصات محدود في
محدود   يكون  التقييم  إجرا ات  المهنية  ول  جعل  مما    ا للمعرفة  في  بعيدة  الميسهم  المجرافية   ع   علمة  المتبملبات 

 Sun)وآخرون  المراجعة المنه ية لـس   ويبره  هعا التفسير    ،المجرا ات الزمنية المحددة للتقييمك  في التقييموالتنحيمية  

et al., 2026)  لمجرا ات التنحيمية    التي أوضح  أن التعاون بت مقدم  الخدمات يعزلم المعرفة والخبرة المرتببمة 
 م  فعالية تبمبيق التدخل المبكر.   يحد   غياب البنية التعاومية  ، في  ت أنوالمجرافية للتدخل المبكر

بت   ضع   قافة العمل التعاوني( التي تشير إلى أن  2024)  لسلمان والحنووتتسق هعه النتي ة مع متي ة ا
وفي السيال ذاته، تؤكد النماذج   .م  أبرلم معوقات تبمبيق ممارسات التدخل المبكر  د  ع  البيئات التعليمية ي ـُالفريق داخل  

نسيق المنحم بل يعتمد على الت  ،فرديةجهود   على  بنى  يُ نموذج التعرف واوست ابة أن التدخل المبكر و     مثل،  النحرية
 . (Buysse & Peisner-Feinberg, 2010)  بت الم تصت 

 : علمات بمعايير تنفيذ التدخلاتالممعرفة  مستوى محور  -ا  ثالثً 
 :8 جدول

 محور مستوا المعرفة بمعايير تنفيع التدخلات   المتوس  الحسا  واونحراف المعياري وست ا ت العينة على
مستوا 
 اوست ابة 

اونحراف  الترتيأ 
 المعياري 

المتوس  
 الحسا  

 محور مستوا المعرفة بمعايير إجرا  تنفيع التدخلات 
رقم  
 العبارة 

ي المعرفة من م  المهام الموكلة   ه  عمل تكييفات للوسـافل التعليمية  سـأ  لد 2.145 910. 2 متوسبمة 
م  خلال تعــاون فعــ ال بت معلمــة رياض الأطفــال ومعلمــة التربيـة    ،ا تيــاج البمفــل

 .الخاصة

20 

ومعلمة التربية الخاصـــــــة في ي المعرفة ب ـــــــرورة التعاون بت معلمة رياض الأطفال لد 2.127 887. 3 متوسبمة 
 .ستراتي يات مبنية على الأدلةإتبمبيق 

21 

 22 .البمفلي المعرفة مساليأ تيئة البيئة الصفية بما يتناسأ مع ا تياجات لد 2.059 876. 4 متوسبمة 
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مستوا 
 اوست ابة 

اونحراف  الترتيأ 
 المعياري 

المتوس  
 محور مستوا المعرفة بمعايير إجرا  تنفيع التدخلات  الحسا  

رقم  
 العبارة 

ــاركة ي المعرفة ببمبيعة أدواري في إعداد برنامج الخلد 1.709 455. 6 متوسبمة  ــرية الفردية بمشــــ فريق دمة الأســــ
 .متعدد الت صصات

23 

 24 .فريق متعدد الت صصات برنامج التربوي الفردي بمشاركة ي المعرفة بآلية إعداد اللد 1.709 455.  6 متوسبمة 
كـل    دة  ي المعرفـة ب ــــــــــــــرورة المراجعـة الـدوريـة للبرامج التربويـة الفرديـة التي تُجرا عـالـد 1.745 436. 5 متوسبمة 

 .أو عند الحاجة  ستة أشهر على الأقل
25 

ــرته تكون في لد 1.709 455.  6 متوسبمة  ي المعرفة من تقييم فعالية خدمات التدخل المبكر مع البمفل وأســـــــــ
 .تاية السنة الدراسية

26 

 27 .ي المعرفة ب رورة متابعة وتقييم تقدم البمفل بمرور الوق لد 2.313 847. 1 متوسبمة 
 28 فريق متعدد الت صصاتي  للبرنامج اومتقا  بمشاركة ت بمالي معرفة بكيفية لد 1.604 490. 7 من ف ة 
 المتوس  العام لمحور مستوا المعرفة بمعايير إجرا  تنفيع التدخلات  1.902 352. -- متوسبمة 

( الجدول  التدخلات  8يتبت م   تنفيع  بمعايير  الأطفال  معرفة معلمات رياض  أن  المستوا (  جا ت في 
وقد جا  هعا م  المعرفة بمعايير تنفيع التدخلات،    ا( مما يعكس مستوا محدود  1.902المتوس  بمتوس   سا  ) 

المحور في المرتبة الأخيرة م  بت المحاور الأخرا، وتدل هعه النتي ة على أن معحم العبارات في هعا المحور جا ت 
 .و أعرف( -بدرجة است ابة تتراوح ما بت )أعرف إلى  د ما 

 ا أ عليهيغل  معايير    ، يت   أتا للأطفال المعرضت لصعو ت التعلم  ت التدخلامعايير تنفيع    عند النحر إلىو 
 إعداد الخبم  التربوية الفردية، والخبم  الأسرية، والبرامج اومتقالية    مثل  ،إذ تتبملأ هعه المعايير    البمبيعة الت صصية

حهر النتي ة الحالية محدودية وع  المعلمات بتلا وتُ   ل مان تنفيعها بشكل فع ال.     وذلااتقدم  ا مُ معرفي    تأهيلا  
 للمعلمات   برامج المعداد المها  قصور  م  العوامل المتشابكة، أبرلمها   لة  عام إلى    عزا هعا الأمر بشكل  يُ و المعايير،  

كالممارسات المبنية على   تالتدخلا تنفيع ب المرتببمة مارساتوالم  المفاهيم  دا ة بعضو ،  وتركيزها على الجوامأ العامة
، الأمر العي ارتباط هعه المعايير بشكل مباشر  لعمل متعدد الت صصات  اومتقالية، ف لا  ع   والخبم الأدلة  

وهعا   ، أخصافية التربية الخاصة  مسؤولية    د  ع  اعتقاد معلمة رياض الأطفال أن إجرا  التدخلات للأطفال ي ـُ  يؤدي إلى 
 يعكس محدودية الوع  بتلا المعايير. 
التفسيرات   هعه  م   ويدعم  عدد  أ هرته  المنه ية  متافجما  ع ،  المراجعات  م    مجموعة  التي كشف  
ضع       ول معايير تنفيع التدخلات في بيئات رياض الأطفال، م  أبرلمها  معرفية    التحديات المهنية التي تنُتج ف وة  

ضع  المعرفة دم لديد الأدوار المهنية بشكل دقيق، و وع  التنسيق والتواصل بت أع ا  الفريق متعدد الت صصات،
 المها   لى قصور المعداد والتدريأضافة إ إ  ، (Sun et al., 2026) لتدخلاتذات العلاقة    والممارسات    لمفاهيم

وقد لد هعه العوامل م  فرص     (Pacheco - Molero et al., 2025).  في مجال التدخل المبكر  المت صلم 
 اكتساب المعرفة المهنية بهعا الجامأ. 
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المرتبة في  ( جا ت 27أن العبارة رقم ) (  8يت   م  الجدول )عند تناول تلا المعايير بشكل تفصيل ،  و    
بيئة رياض الأطفال تعتمد بدرجة كبيرة على المتابعة المستمرة   وتعزو البا ثة هعه النتي ة إلى أن   ،الأولى بت العبارات

متافج دراسة  ديثة   ويؤكد ذلا  .ر وع  المعلمات ومعرفته  بهعا الجامأ فس  وهعا الأمر يُ ،  ممهوتقد  الأطفال  لسلوك  
م    ارفيس    اممارسة التقييم ومراقبة التقدم تثل جز   كشف  أن   يث    (Napoli et al., 2025)لـنابو  وآخرون  

أن    (Coleman et al., 2009)وذكر كولم  وآخرون   الممارسات المهنية للمعلمات داخل بيئة رياض الأطفال. 
التي يتم م  خلالها ا اذ القرارات   الأسس الجوهرية لنموذج التعرف واوست ابة  م    امالتقييم المستمر والمتابعة بوصفه
 التعليمية  ول أدا  الأطفال. 

تتعيل  يث      ول إجرا ات اومتقال بت البيئات التعليمية م  المعرفة    من فض  يوجد مستوا  ،في المقابلو 
 ، غياب الشراكات الأسرية   تعزو هعه النتي ة إلى  ( هعا المحور ك قل عبارة  سأ الوس  الحسا ، وقد28عبارة رقم )

بجهات   ا بم  مرتب  ا  صصي    إجرا   ثل  تُ الخبمة اومتقالية    ن  إ إذ      تعدد الت صصاتالمإلى ضع  تفعيل الفريق    إضافة  
( 2024. ويدعم هعا التفسير متافج دراسة )السلمان والحنو،والمعلمة وإدارة المدرسة  والمت صصت كالأسرة     متعددة 

الفريق تفعيل    ضع   ،التي أوضح  أن م  معوقات برامج التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم
قلل م  فرص لقيق شراكة ا يُ مم  ، إلى وجود قصور واض  في تواصل المعلمات مع الأسر  ضافة  إتعدد الت صصات،  الم

 التواصل والتعاون بت الأطراف ذات العلاقةمحدودية    ن أ (Sun et al., 2026) وأوض  س  وآخرون    أسرية فعالة.
     ينتج ف وة في بنا  المعرفة المهنية.

 السؤال الثاني:   نتائج
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى معرفة "  على    ملم  الثاني العي    للإجابة ع  السؤال

الدورات المؤهل العلمي، التخصص،  )  : لمتغيراتا  في ضوءمعلمات رياض الأطفال لإجراءات التدخل المبكر  
 كما يأتي    ،ةست راج الفرول لكل متغير على  د قام  البا ثة     ،"التدريبية(؟

 المؤهل العلمي:   -أولاً 
المبكر    عرفة  م   الفرول في مستوا  لمعرفة   التدخل  اسُت   في ضو معايير إجرا ات  العلم ،  المؤهل  م د  متغير 

 ( يوض  ذلا  9)كروسكال والس(، والجدول ) اختبار
 :9 جدول

 لمتغير المؤهل العلم   امتافج اختبار كروسكال والس للمقارمة بت متوسبمات رتأ است ا ت أفراد العينة وفق  
 الدولة  درجات  كاي متوس   العدد  المؤهل العلم  الأبعاد 

 الإحصائية  الحرية  تربيع  الرتب 
مستوا المعرفة بمعايير إجرا   

 الفرلم 
  112.26 158 بكالوريو  

5.145 
 

 
2 

 
 81.79 21 دبلوم عال   076.

 118.41 41 ماجستير 



 (2026(، )سبتمبر، 3)19مجلة العلوم التربوية والنفسية بجامعة القصيم، 

1026 

 الدولة  درجات  كاي متوس   العدد  المؤهل العلم  الأبعاد 
 الإحصائية  الحرية  تربيع  الرتب 

مستوا المعرفة بمعايير إجرا   
 التقييم والتش يلم 

 

 

  117.82 158 بكالوريو  
8.254 

 
2 

 
 81.69 21 دبلوم عال   016.

 97.05 41 ماجستير 
مستوا المعرفة بمعايير تنفيع 

 التدخلات
  108.41 158 بكالوريو  

2.811 
 
2 

 
 99.14 21 دبلوم عال   245.

 124.37 41 ماجستير 
  114.46 158 بكالوريو   الدرجة الكلية  

5.460 
 
2 

 
 79.95 21 دبلوم عال   065.

 110.88 41 ماجستير 

( عدم وجود اختلاف بت متوســـبمات اســـت ا ت أفراد العينة  ول مســـتوا المعرفة  9يت ـــ  م  الجدول )
بمعايير إجرا ات الفرلم وتنفيع التدخلات تعُزا لمتغير المؤهل العلم ،  ســتثنا  وجود فرول بت اســت ا ت المعلمات  

ــتوا المعرفة بمعايير إجرا  التقييم والتشـــــــــــــ يلم وه  قيمة دالة    (8.254 يث بلغ  قيمة كاي تربيع )  على مســـــــــــ
 .اإ صافي  

ــتوا المعرفـة بمعـايير إجرا  التقييم والتشــــــــــــــ يلم ــت ـا ت على محور مســــــــــــ    ولمعرفـة اتجـاه الفرول بت اوســــــــــــ
 ( يوض  ذلا 10للمقارمة بت كل مجموعتت على  دة، والجدول )  ة اختبار مان ويتااست دم  البا ث

 :10 جدول
 معايير إجرا  التقييم والتش يلم محور لمؤهل العلم  في في ضو  امتافج اختبار مان ويتا لدولة الفرل بت متوسبمات رتأ است ا ت العينة 

 الدولة  مستوا  zقيمة    uمعامل        مجموق الرتأ  متوس  الرتأ  ن  المجموعة  م
 1109.500 14769.50 93.48 158 بكالوريو   1

 
2.468- 
 

.014 
 1340.50 63.83 21 دبلوم عال   

 064. -1.851 2632.000 16407.00 103.84 158 بكالوريو   2
 3493.00 85.20 41 ماجستير 

 375.000 606.00 28.86 21 دبلوم عال   3
 

.827- .408 
 1347.00 32.85 41 ماجستير  

( أن الفرول في معرفة معلمات رياض الأطفال بمعايير إجرا ات التقييم والتش يلم 10يت   م  الجدول )
 ا وه  قيمة دالة إ صافي   ( Z))) -2.468 يث بلغ  قيمة    (دبلوم عال   ،بكالوريو  كام  بت المؤهل العلم  )

ع  وجود   (Oniya, 2022)أوميا  وتنس م هعه النتي ة مع ما أوردته دراسة    لصال المؤهل العلم  البكالوريو ، 
  المبكر بنا   على مؤهل المعلم.          لتدخل    فرول في معرفة معلمات رياض الأطفال 
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إعداد  ويمُ    بكالوريو   برامج  تبرير ذلا من  الخاصة   لمات معك   والتربية  الأطفال  الجامعات   رياض   في 
 مهارات تنمية    ؤكد  تالتي  معايير اوعتماد الأكاديم  الصادرة ع  الجهات الوطنية والدولية  في ضو   بنى  تُ   السعودية
  هيئة تقويم التعليم والتدريأ، أ2020  هيئة تقويم التعليم والتدريأ،)لل بمر  المعرضت  طفال   لتدخل المبكر للأتتعلق  
 مما يعكس   يا  وتقويم الأطفال ذوي المعاقة،قب  تتعلق  دراسية  مقررات  هعه البرامج تت م   فإن    لعلا  .(ب 2020
  جامعة الملا سعود، 2024جامعة نجران،  ا لتنمية مهارات مبكرة في التقييم والتش يلم ) ا أكاديمي  إعداد    ذلا

  Rauschenberger et al.,) (2017وآخرون   راوشنبرغرلـ  المنه ية  راجعة الم  إليه   ص  خلُ   ما يعز لم هعا  و   ( 2023
  .لماتلدا المع  المعرفية  المهنية  مستوا الكفا ةو   جودة برامج المعداد الأكاديم  بت  ارتباط  م  وجود 

 التخصص:   - ا  ثانيً   
 ( يوض  ذلا  11م اختبار)ت(، والجدول ) د  اسُت     متغير الت صلم  في ضو الفرول في مستوا المعرفة    لمعرفة  
 : 11 جدول

  صلم المعلمة    في ضو المتوسبمات واونحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوا الدولة لمعرفة الفرول 
مستوا  قيمة "ت" اونحراف المعياري  المتوس   العدد  المجموعة  المحاور والدرجة الكلية   م

 الدولة 
 996. 35832. 2.1789 95 التربية الخاصة  . مستوا المعرفة بمعايير إجرا  الفرلم 1

 
.320 
 40516. 2.1267 125 طفولة مبكرة  

مستوا المعرفة بمعايير إجرا  التقييم   2
 . والتش يلم 

 277. 35262. 2.2640 95 التربية الخاصة 
 

.782 
 41727. 2.2492 125 طفولة مبكرة  

مستوا المعرفة بمعايير تنفيع  3
 . التدخلات

 2.894 33607. 1.9801 95 التربية الخاصة 
 

.004 
 35449. 1.8436 125 طفولة مبكرة  

 
 الدرجة الكلية  

 1.552 25154. 2.1545 95 التربية الخاصة 
 

.122 
 32137. 2.0926 125 طفولة مبكرة  

ا المعرفة بمعايير إجرا  عدم وجود فرول بت است ا ت المعلمات في محوري )مستو   ( 11)   يت   م  الجدول      
" في محور )مستوا قيمة "ت  بينماش يلم( تعُزا إلى الت صلم،  مستوا المعرفة بمعايير إجرا  التقييم والتو الفرلم،  

ال تنفيع  بمعايير  )  تدخلات(المعرفة  إ صافية2.894بلغ   دالة  قيمة  وه   بت و   ،(  اختلاف  وجود  إلى  تشير 
برر البا ثة هعه النتي ة من معحم الجوامأ وتُ ،  لصال  صلم التربية الخاصة  ست ا ت تعُزا إلى  صلم المعلمة او

بإجرا والتش يلمالخاصة  التقييم  وإجرا   الفرلم  الكفايات  د  ع  ت ـُ     معلم   المشتركةالمهنية    م   الخاصة   اتبت   التربية 
البيانات الأولية     تشملالتي   ومعلمات رياض الأطفال  مع والتواصل    ، الملا حة المنحمة، و  ول أدا  البمفل   ع 

،  (NAEYS, 2011; CEC, 2015)  ، والتعاون مع الفريق متعدد الت صصات ، وفهم خصافلم النموالأسرة
 . امأبية الخاصة في هعا الجتر معلمات رياض الأطفال ومعلمات ال ا المعرفة بتتجامس مستو   ر يفس    ماوهعا  
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لمعلمات التربية   الو يف    الدور ن الجوامأ المتعلقة بتنفيع التدخلات ترتب  بشكل مباشر ببمبيعة  أ ت  في  
 ت ما أشار دعم هعا التفسير  وي  . ج المقدمةفي البرام   تقدملمتابعة االخبم  التربوية الفردية، و   بتنفيع العي يرتب     الخاصة

المهنية المعايير  الخاصة  لمعلمات  إليه  العاديت  مجلس الأطفال   م الصادرة    التربية   د  ع  ي ـُالتدخلات  إجرا     ن م ،  غير 
إليه دراسة   إضافة    ،CEC, 2015))الخاصة  التربية  لمعلمات  الكفايات الأساسية    إ دا  سبير   إلى ما توصل  

ومعلمات التربية الخاصة في المعرفة وجود فرول بت معلمات رياض الأطفال  م     ((Spear et al., 2018وآخرون  
    جرا  التدخلات لعوي المعاقة.ات بإوالمعتقدات والممارس

 (Recognition and  تفسير هعه النتي ة في ضو  نموذج التعرف واوست ابة  وم  جامأ آخر، يمك    

Response)  بت  العي وبتالأو    والتقييم  الفرلم  امستو   يميز  المت صلم،  يثمستوا  و   ،  تت م    التدخل 
 ت ، في  ةداخل البيئة الصفي  العمل اليوم  للمعلمةضم     دمجةمُ   أساسية  ممارسات تربوية  المستويات الأولى للنموذج 

في   امت صص    االعي يتبملأ إعداد    المستوا الثالث وهو مستوا تنفيع التدخلات  في   علمات الم  بتالفرول    تحهر
( التي أكدت تفول المت صصت في 2021وتتفق هعه النتي ة مع ما أشارت إليه دراسة المالك  )   التربية الخاصة.

 الممارسات المبنية على الأدلة.   في ضو التربية الخاصة في جوامأ تنفيع التدخلات  
 الدورات التدريبية:   -ا  ثالثً 

)لليل التباي  الأ ادي(،   م اختبارد  اسُت    متغير الدورات التدريبية  في ضو  الفرول في مستوا المعرفة    لمعرفة  
 ( يوض  ذلا  12والجدول ) 

 :12 جدول
  متغير الدورات التدريبية في ضو  كل محور   متافج دولة قيمة "ف" لتحليل التباي  أ ادي اوتجاه للدرجة الكلية في

 مصادر التباي   المتغير  م
مجموق 
 المربعات 

درجات 
 الحرية 

متوسبمات 
 قيمة "ف"  المربعات 

مستوا 
 الدولة 

مستوا المعرفة بمعايير إجرا    1
 . الفرلم

 1.324 196. 2 393. بت المجموعات 
 
 

268 
 148. 217 32.179 داخل المجموعات 

 219 32.572 الم ا   
مستوا المعرفة بمعايير إجرا    2

 . التقييم والتش يلم 
 1.585 240. 2 479. بت المجموعات 

 
207 
 151. 217 32.811 داخل المجموعات 

 219 33.290 الم ا   
مستوا المعرفة بمعايير تنفيع  3

 . التدخلات
 630. 078. 2 157. بت المجموعات 

 
534 
 125. 217 27.049 داخل المجموعات 

 219 27.206 الم ا  
 1.237 107. 2 214. بت المجموعات  الدرجة الكلية   

 
292 
 086. 217 18.747 داخل المجموعات 

 219 18.961 الم ا  
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 ( الجدول  م   أمه و12يت    يوجد (  المعرفة      تباي   اهري في مستوا  الدورات في ضو   هناك  متغير 
( بفاعلية الدورات التدريبية في لميادة معرفة 2021)المالك     دراسة  إليه  هعه النتي ة عم ا توص ل   التدريبية، و تل  

 دة  جو   قصور  ب  الحالية   النتي ة   ك  تفسير ويمُ   معلمات رياض الأطفال  لتدخلات المبكرة مع الأطفال ذوي المعاقة. 
، العمل مع غياب التبمبيق    أو محري   ذات طابع عام   قدمة للمعلمات الم  بعض البرامج كون  ت  فقد    يةتدريبالبرامج ال

اعد المعلمات على لويل خبرات عملية تستتبملأ  وتنفيع التدخلات    عرف والتقييم لت  المرتببمة  المعايير  ن  إ    يث
ا و كما أن الدورات المحدودة م   يث المدة غالب    ،إلى ممارسات مهنية داخل البيئات الصفيةالبنا  المعرفي النحري  

ته مع ما أورد  هعا التفسير ويعزلم    ا، مستمر    ا وتبمبيق    ا لأن هعه المعايير تتبملأ ممارسة  محر      تكف  لبنا  ف وة معرفية دالة
تؤدي إلى جعل المعلمت   الةالتدريبية غير الفع  الدورات  نم  أ  ( Hornby et al., 2013) هورمبي وآخرون  دراسة
 أدا  الممارسات المهنية بصورة فعالة.   على  ريغير قاد 

 يث م   قدمة للمعلمات،  الم   محتوا البرامج التدريبية  بت امس  يمك  تبرير هعا النتي ة  ،  لماوية أخراوم   
  م  تايزها. و  بد   لتعرف والتقييم والتدخل المرتببمة    عرفيةالمستويات الم  تقارب  إلى    أدا  الأمر العي   ،أهدافها ومحتواها

من الدورات التدريبية المتما لة في المحتوا   (Yoon et al., 2007)  يون وآخرون  مع ما ذكرهويتوافق هعا التفسير 
 ا معرفية دالة. فروق  نتج  و تُ 

  السؤال الثالث:  نتائج
ما التصور المقترح لتعزيز معرفة معلمات رياض الأطفال بمعايير "    على   ملم  للإجابة ع  السؤال الثالث العي      

تصور مقترح لتعزيز معرفة معلمات قام  البا ثة بإعداد    "، التدخل المبكر مع الأطفال المعرضين لصعوبات التعلم؟
 ، وذلا على النحو الآتي  رياض الأطفال بمعايير إجرا ات التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم

 مدخل: 
داخل   الأطفال  لتدخل المبكر  لتعاملها اليوم  مع افي منحومة    رفيس امعلمة رياض الأطفال عنصر ا    د  ع  ت ـُ  

ا ويتبملأ هعا الدور وعي ا مهني    ،بدقة عالية  موتفاعلات  مك نها م  ملا حة أنماط سلوكهالصفية البمبيعية، مما يمُ   ماتبيئ
في مجال التربية الخاصة والبمفولة المبكرة   مت صلم    وتدريأ    على تعليم    التدخل المبكر، مبنية    بمعايير  علمية    ومعرفة  

 امتلاك مهارات عالية في التواصل مع الأسرة وبنا  شراكات فاعلة مع فرل الدعم التربوي  والتدخل المبكر، إلى جامأ  
ثل هعا المطار يمُ   ، وبعلا ستراتي يات دعم مناسبةإوتقديم    ،متعدد الت صصات  ل مان ا اذ قرارات تربوية دقيقة

التكامل  عنصر ا  اسم ا في تعزيز فرص الأطفال في الدمج الأكاديم  واوجتماع ، بما يتسق مع التوجهات الوطنية 
 والدولية نحو التعليم الشامل. 
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   فلسفة التصور
 ، فاعلة    أساسية    ثل ركيزة  لأطفال المعرضت لصعو ت التعلم يمُ ل  التدخل المبكر  ينبملق هعا التصور م  واقع أن

ويعتمد   ،طفال  م  فرص التعلم لدا هؤو  الأ س  ولُ   ،قلل م  الصعو ت التعليميةتسهم في بنا  أسس تعليمية تُ 
ممارسات علمية دقيقة   في ضو م  المجرا ات تسهم في تلبية ا تياجات الأطفال    سلسلة    التدخل المبكر على تقديم  

يستند التصور على أهمية تعزيز وع  المعلمات  لممارسات العلمية للتعرف والتدخل المبكر، بما يشمل   ، كما وشاملة
والتقييم والتش يلم وتقديم الخدمات،   الفرلم  إجرا   والنفس  ممالتعرف على  الأدا  الأكاديم   ا يسهم في لست 

في تبموير   ( 2030)  يأتي هعا التصور في إطار دعم التوجهات الحديثة في المملكة ورؤيتها، وواوجتماع  للأطفال
 ، ة ئ  وضمان  صول  يع الأطفال على فرص تعليمية متكاف    ، ولقيق مخرجات تعليمية عالية الجودة  ،العملية التعليمية

 مع اوستفادة م  أف ل الممارسات العالمية في مجال التدخل المبكر.  
 مصادر إعداد التصور المقترح:

   أبرلمها  ، المصادر  م    على  لة  في إعداد التصور المقترح    استندت البا ثة       
 ، نموذج التعرف واوست ابة   ، مثلةراس أطر محرية  م     يت منه  بما  التدخل المبكر  بم ال   المتصلالأدب التربوي   .1

التربويةو  والسياسات  المبكر   لتعليم  الخاصة  التقارير  التدخل    ميسكواليو   كتقرير  والتدخل  المبكر  ول 
(UNESCO, 2021)،  ل غير التابع لمجلس الأطفاالبمفولة المبكرة    قسم م وصى بها  ـمُ الممارسات ال  وتقرير

الأدلة المجرافية  إلى إضافة   ،(Division for Early (CEC) Childhood [DEC], 2014) العاديت
المبكر    دليل  ك التعليمالتدخل  ولمارة  ع   الصادر  لل بمر  والمعرضت  المعاقة  ذوي  التعل)  للأطفال  يم، ولمارة 

2024) .       
كدراسة كل  م   )السلمان والحنو،   جري  في مجال التدخل المبكرالتي أُ   العربية والأجنبية  متافج الدراسات السابقة .2

    .(Alshalfan & Bussad, 2022  Sun et al., 2026;   2024 لقحبماني وسحاب،   ا2024
 منطلقات التصور المقترح: 

 وه  على النحو الآتي     م  المنبملقات التربوية هعا التصور م  مجموعة    امبثق      
 المبكر.  ا للتعرف والتدخل علمي  ا محريا  إطار    يمثل  بوصفه ؛(R&R) نموذج التعرف واوست ابة .1
 التدخل المبكر   وع  معلمات رياض الأطفال بمعايير إجرا ات  متافج البحث الحا  التي كشف  ع  محدودية   .2

 لأطفال المعرضت لصعو ت التعلم.ل
إلى   في المرا ل الدراسية،  السابقة التي أوضح  تزايد أعداد البملاب ذوي صعو ت التعلم الدراسات  متافج   .3

  .  لتدخل المبكر ا  إجرا ات  في تبمبيق  قصور    وجود  ع    دراسات أخرا   متافج  ه ما كشفت  جامأ  
    .  ه مسر وأُ الأطفال    في الت في  م   دة الصعو ت على التي أكدت أهمية التدخل  مبادئ التدخل المبكر   .4
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 ك بموة    ،( نحو التعليم الشامل والدمج مما يستدع  التوعية ببرامج التدخل المبكر2030توجهات رؤية المملكة )  .5
 أساسية ل مان جاهزية الأطفال للامدماج في البيئة التعليمية. 

لتدخل المبكر لدعم الأطفال ا  سياسة التعليم في المملكة واللواف  والأدلة الم تلفة التي تلُزم بشكل واض  أهمية  .6
 المعرضت لصعو ت نمافية في البمفولة المبكرة. 

 أهداف التصور المقترح: 
تعزيز المعرفة  ول معايير إجرا ات التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم، إلى  يهدف التصور  

 ويتحقق هعا الهدف م  خلال لقيق الأهداف الفرعية التالية 
 رفع مستوا كفا ة المعلمات في مجال التدخل المبكر عبر برامج تدريبية مت صصة.  .1
بث الوع   ول مفاهيم ل  م  خلال المحاضرات وورش العمل  وذلا  مج إعداد معلمات رياض الأطفالتبموير برا .2

 التدخل المبكر وصعو ت التعلم.
تعزيز مستوا اولتزام بتبمبيق برامج التدخل المبكر ومراقبة جودتا عبر محام فع ال يسهم في لست الأدا  ولقيق  .3

 النتافج المستهدفة.
 لتعزيز فهم المعايير لكل ع و م  أع ا  الفريق.     تكت أدوار فريق العمل متعددي الت صصات .4
 . 2030رؤية  مستهدفات    في ضو تعزيز التواصل الفعال بت الأسرة وبيئات رياض الأطفال  لدعم تكت الأسر   .5
 تو ي  التقنيات الحديثة والمنصات التفاعلية في رفع وع  المعلمات بإجرا ات التدخل المبكر. .6
عبر ترسيخ اتجاهات إيجابية نحو أهمية التدخل المبكر في دعم نمو   ،تعزيز جودة تقديم خدمات التدخل المبكر .7

 البمفل.
المبكر .8 التدخل  مجال  في  التبمبيقية  والممارسات  النحرية  الخلفية  أ دث   ،تنمية  تدعم  مت صصة  مراكز  عبر 

 الممارسات التربوية.
 :إجراءات تنفيذ التصور المقترح  

 ك  لديد آليات للتنفيع عبر الخبموات التالية ، يمُ اقات والأهداف المشار إليها سابق  م  خلال المنبمل 
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 : 1 شكل 
 خبموات تنفيع التصور المقترح 

 

 

 

 
 

 

 

 
 

   إعداد معلمات رياض الأطفال قبل الخدمة  -أولًا 
محوري في بنا  الوع  المها والمعرفي لمعلمات رياض الأطفال، وهعا بدوره يؤهله    ت بملع الجامعة بدور  

التربوية بكفا ة وفاعليةلأدا  أدوار  ت    لعا   ه   التي تسهم في   با  مجموعة  كان م  ال روري  الهادفة  م  المجرا ات 
 ويكون ذلا ع  طريق   اورتقا  بوع  معلمات رياض الأطفال

بهدف إعداد كوادر ا   يا في مجال التدخل المبكر لديد  استحداث برامج مت صصة على مستوا الدراسات العل .1
 مؤهلة للعمل مع الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم. 

يسهم في تعزيز الفهم الشامل و تياجات   مما   فت  برامج جامعية بينية بت  صلم التربية الخاصة والبمفولة المبكرة .2
 الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم، ويعزلم جودة الخدمات التربوية المقدمة. 

مع تبموير برامج إعداد معلمات رياض الأطفال وت مينها بمناهج ت م أ دث أساليأ التدخل المبكر الحديثة   .3
 الأطفال ذوي المعاقة بشكل عام، والأطفال المعرضت لصعو ت التعلم بشكل خاص. 

 التطوير المهني أثناء الخدمة:   -ا  ثانيً 
ل مان جودة التعليم     التربوية أ نا  الخدمة ه    ر الأسا     كفا ة المعلمات ولست ممارسات  إن رفع 

 والدمج الفع ال، ويكون التدريأ ع  طريق  
 ومناقشة التحديات.  ،لتبادل الخبرات    توفير مجتمعات تعلم مهنية ت م لقا ات دورية بت المعلمات .1
الأطفال على .2 لمعلمات رياض  المباشر  المبكر للأطفا  التدريأ  ومُ التدخل  التعلم،  المعرضت لصعو ت  مة    وال 

 البرامج التدريبية مع السياسات الوطنية والدولية. 

إعداد المعلمات قبل 

الخدمة

التطوير المهني أثناء الخدمة

صاتتفعيل الفريق المتعدد التخص

الشراكة بين الأسرة والروضةتفعيل نظام الرقابة

فتح مراكز متخصصة للتعرف

والتدخل المبكر  

اعدةالتكنولوجيا والتقنيات المس
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كنموذج مقترح   ،مثل  نموذج التعرف واوست ابة   تدريأ المعلمات على الأساليأ الحديثة في التدخل المبكر .3
 للتعرف على الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم. 

كش  وال  الأطفال  تقويم نمول   تكت المعلمات م  است دام أدوات الملا حة واوختبارات والمقاييس المتنوعة .4
 . النمافية  مع  المشكلات

 : الرقابة والمتابعة  تفعيل نظام  -ا  لثً ثا
 يث    دمة في المؤسسات التعليميةالتربوية إ دا الركافز الأساسية ل مان جودة الخدمات المقالرقابة    د  ع  ت ـُ

 سهم في ترسيخ مبادئ الشفافية، وتعزيز اولتزام  لمعايير العلمية المعتمدة. تُ 
في رفع مستوا الوع  لدا الكوادر  فاعلة    أداة      بوصفها تُثلالرقابةبرلم أهمية  وفي سيال التدخل المبكر، ت    

التربوية، م  خلال تتبع مدا اولتزام  لسياسات والأمحمة، ولليل الف وات في التبمبيق، وتوجيه الممارسات نحو 
فز ا للتبموير المها، محُ   بل يمتد ليكون     و يقتصر على التقييم والمراجعةالرقابة  تفعيل آليات    ، كما أن التحست المستمر

بما ينس م مع توجهات الدمج الشامل ورؤية  ، للأطفال المعرضت لصعو ت التعلموضامن ا لتكافؤ الفرص التعليمية 
 تفعيل النحام على النحو الآتي    يأتي يث    ،في تكت ذوي المعاقة (2030) المملكة  

اولتزام و عزلم  قافة التعلم المستمر،  م  محام التقييم والترقيات الو يفية، وهعا بدوره يُ   ت مت التبموير المها ك ز    .1
 والوع  المها. 

 قديم تغعية راجعة مهنية.ت و   ،لتقييم المعلمات   ميدامية دورية م  مشرفات مت صصاتلميارات   .2
 تعدد التخصصات: المتفعيل الفريق    -ا  ابعً ر 

إذ يتي  تفعيل الفريق تكامل    عزلم الوع  مهمية التدخل المبكرتفعيل الفريق م  أبرلم الأساليأ التي تُ   د  ع  ي ـُ
لصعو ت التعلم   تالمعرض  الأطفال  ا يسهم في تكوي  رؤية  ول نموممالأدوار بت مختل  الت صصات العلمية،  

 تعدد الت صصات م  خلال  المتعزيز الوع  عبر الفريق    ويكون ،  موا تياجات
 عقد اجتماعات منحمة ودورية لمناقشة  اوت الأطفال ومتابعتها. .1
 تفعيل قنوات التواصل المستمر بت أع ا  الفريق وبت أع ا  الفريق والأسرة.  .2
 المبكر. التدخل     ول الأدوات والأساليأ المست دمة في   المت صصت تبادل الخبرات بت   .3
 تفعيل الشراكة بين الأسرة والروضة:   -ا  امسً خ

م  خلال مشاركتها   ، للمعلمة  اجرا ات التدخل المبكر أكثر وضو   الة في جعل إ سهم الشراكة الأسرية الفع  تُ 
 ك  تفعيل الشراكة الأسرية ع  طريق  يمُ  يث  عزلم الوع  بتلا المعايير، بيانات دقيقة ع  البمفل، الأمر العي يُ 

م  منحومة   ا جز   ثل  بل يمُ     م  أن التدخل المبكر ليس مبادرة فرديةت ا  لواف  وقوامت مؤسسية واضحة  تب .1
 متكاملة. 

 اجتماعات دورية بت الأسرة والمعلمات لمناقشة  الة البمفل. تنحيم   .2
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 دعوة أوليا  الأمور للمشاركة في إعداد الخبم  التربوية الفردية. .3
لتعريفهم بمعايير إجرا ات التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت لصعو ت    عقد ورش عمل وبرامج تدريبية للأسر .4

 التعلم.
 متنوعة لتبادل المعلومات بشكل مستمر. تعليمية  تفعيل منصات .5
 التكنولوجيا والتقنيات المساعدة:   -  اسادسً   

لتدخل المبكر مع الأطفال، ويكون ذلا م   في تعزيز وع  معلمات رياض الأطفال   تكنولوجيا دور محوري لل      
 خلال  

 أو مواقع ت م الأدلة المرشادية والنماذج وأدوات التقييم المعتمدة.   تعليمية  إمشا  منصات .1
 التدخل المبكر.وممارسات  يشرح طرل   بودكاس ( ،  إعداد محتوا توعوي )مقاطع مرفية .2
 لرفع وع  المعلمات  ول مؤشرات صعو ت التعلم.     تصميم دورات إلكترومية عبر المنصات التعليمية .3
لتبادل الخبرات والت ارب الناجحة بت    تفعيل قنوات التواصل الملكترومية )منصات تعليمية ومجموعات مهنية( .4

 والمعلمات.   المت صصت 
 :الأطفالمع    المبكرالتدخل    مجال  فتح مراكز متخصصة في   -اسابعً 

م    في المنحومة التربوية الوقافية، م  خلال ما توفرهُ   أساسية    التدخل المبكر ركيزة    ثل المراكز المت صصة في تُ   
 تنعكس على وع  معلمات رياض الأطفال مهمية التدخل المبكر، ويكون ذلا على النحو الآتي    متكاملة    خدمات  

مُ  .1 تش يصية  أدوات  يمُ توفير  الصفوف بسبمة  داخل  است دامها  للمعلمات  النمافية    ك   المؤشرات  لرصد 
 والأكاديمية الأولية. 

صب  المعلمات أكثر وعي ا بخصوصية السيال الثقافي تل   قننة على البيئة السعودية يلم مُ توفير أدوات تقييم وتش .2
 واللغوي.

بلغة تربوية علمية سهلة   ،إصدار أدلة إجرافية توض  معايير إجرا ات التدخل المبكر م  الملا حة إلى الم الة .3
 عزلم الثقة في قرارات المعلمة. قلل م  الأخبما  في التش يلم، ويُ يُ   مما وواضحة،  

الخدمات   تكامل  ل مان    تفعيل سبل التعاون بت الروضات والمراكز المت صصة م  خلال إمشا  لجان مشتركة .4
 . المقدمة

 م  أجل فت  المجال أمام المعلمات للاطلاق على أ دث   بل التعاون بت المراكز والجامعات والروضاتتفعيل سُ  .5
 والمشاركة في برامج تدريبية متقدمة.   ،الدراسات

 قات تنفيذ التصور المقترح:عو  م  
 ق تنفيع التصور المقترح، وتتمثل في  عي  م  المعوقات المحتملة التي قد تُ  هناك مجموعة        
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قصور الممكانات المادية والبشرية في مجال التدخل المبكر، مما يترتأ عليه عدم تلبية او تياجات الفردية للأطفال  .1
  لشكل المبملوب. 

 .كاف  للملا حة أو التقييم  وق    ق  صيلم  عي  التي قد تُ   لأعبا  المهنية والمدارية للمعلماتا .2
 ق تنفيع البرامج التدريبية أو تبموير الأدوات. يعُي    العي قد  غياب الدعم المداري والتمويل  .3
 .ذات العلاقة  غياب بروتوكووت تعاون واضحة بت الجهات .4
 مقاومة التغيير أو ضع  القناعة اتجاه التصورات الجديدة  لتدخل المبكر. .5

 إجراءات نجاح التصور المقترح:
 م  المقومات الأساسية، وه  على النحو الآتي    يستند التصور المقترح في نجا ه على عدد  

 التبمبيق.ويش ع على    ، عزلم اولتزاميُ   محام الحوافز المهنية للممارسات المرتببمة  لتدخل المبكر  بما  توفير .1
 الأطراف ذات العلاقة.    يع  بت  تدخل المبكرلل  ة داعم   قافةترسيخ   .2
 الة.  بصورة فع    تنفيعها  استمراريةيدعم    ت مت إجرا ات التدخل المبكر ضم  الممارسات اليومية للمعلمات  بما .3
 لتنفيعة  بيئة تنحيمية داعمي م  تيئة    بما    ذات العلاقةالمعنية  والمداري م  الجهات    الدعم المؤسس  توفير   .4

      .إجرا ات التدخل المبكر
  بما ي م  تو يد الجهود ولقيق التعاون والتكامل المها بت  يع الأطراف المعنية بعمليات التدخل المبكر  تعزيز .5

 أف ل النتافج. 
 أساليب تقييم التصور المقترح:

 مجال التربية الخاصة والبمفولة المبكرة،   في م  الخبرا  والم تصت  (  ستة)التحكيم العلم  للتصور المقترح م  قبل   .1
مته، وإبدا  ملا حاتم  ول مدا إسهامه في تعزيز وع  معلمات لا   مُ   تحقق م  لتقييم التصور المقترح، وال

 رياض الأطفال في مجال التدخل المبكر.
 بمعايير إجرا ات التدخل المبكر.  ستوا وع  معلمات رياض الأطفال لم  التقويم القبل  والبعدي .2
 ر مع توفير التغعية الراجعة. المشكاليات التي قد تواجه تنفيع التصو   المستمر ومعالجة المتابعة والتقييم   .3
 توصيات: ال

 وص   لآتي  البا ثة تُ   فإن     البحث م  متافج  إليه   بنا   على ما توصل       
التصور المقترح في تعزيز وع  معلمات رياض الأطفال بإجرا ات   .1 المبكر مع الأطفال التدخل  اوستفادة م  

 المعرضت لصعو ت التعلم. 
  بمتابعة تنفيع برامج التدخل المبكر داخل بيئات رياض الأطفال. إمشا  جهة تبعة لولمارة التعليم تعُنى   .2
 النماذج العالمية المتقدمة في المجال.   في ضو تبموير السياسات المتعلقة التدخل المبكر  .3
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 قترحات: الم
 البا ثة إجرا  الدراسات الآتية    تقترح    للمعرفة العلمية في ذات المجالاستكماو        
 إجرا  دراسات مما لة  ول واقع تبمبيق إجرا ات التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت لصعو ت التعلم.  .1
إجرا  دراسات تجريبية  لقيا  أ ر البرامج التدريبية في تعزيز الوع  بإجرا ات التدخل المبكر مع الأطفال المعرضت  .2

 لصعو ت التعلم. 
 تصور تربوي مقترح لتمكت الأساليأ الحديثة في مجال التدخل المبكر في ضو  خبرات بعض الدول.  .3

 قائمة المراجع:
 المراجع العربية:   -  أولًا 

مؤشــــرات التعرف المبكر على الأطفال المعرضــــت لصــــعو ت التعلم في مر لة ما قبل (.  2022أ  ســــت، وداد، والعوهل ، دعا . )
 الجمعية السعودية للتربية الخاصة. المدرسة.

مجلة (. مســـتوا الوع  بمؤشـــرات صـــعو ت التعلم لدا معلمات رياض الأطفال بمدينة الرياض.  2016البالم، مورة، والبتال، لميد. )  
 .78-41(، 15)4التربية الخاصة والت هيل، 

(. فعالية برنامج قافم على اوتجاه النفس تربوي في لســــــــت العمليات المعرفية الأولية للأطفال المعرضــــــــت  2018البصــــــــال، إينا . )
 .510-431(، 4)36مجلة البمفولة والتربية، لخبمر صعو ت التعلم وأ ره على المهارات قبل الأكاديمية لديهم. 

  /https://ksu.edu.sa. الخبمة الدراسية لبرنامج البمفولة المبكرة(. 2023جامعة الملا سعود. )

  https://portal.nu.edu.sa/ar/home. الخبمة الدراسية لبرنامج البمفولة المبكرة(. 2023جامعة نجران. )
مجلة التربية الخاصـة،    (. التشـ يلم المبكر لصـعو ت التعلم في مر لة الروضـة.2017الرشـيدي، سميحة، والعبد الجبار، عبد العزيز. )

5(20 ،)138-169. 
 . دار الفكر العر .التصورات المقتر ة في البحث التربوي  المفهوم والمنه ية(. 2012لمي  الدي ، محمد. )

(. مستوا الملمام بمؤشرات صعو ت التعلم لدا معلمات رياض الأطفال وواقع ممارسات   2020السبيع ، لولو، والصياد، وليد. ) 
 . 38-1(، 3)10مجلة جامعة فلسبمت للأبحاث والدراسات،  التقييم المبكر في المنبمقة الشرقية.

(. واقــــع تبمبيــــق اوست ابــــة للتدخــــــل مــــع الأطفال المعرضيــــ  لصعوبــــات التعلــــم مــــ  تجــــارب 2024السلمان، أبرار، والحنو، إبراهيم. )
 .117-78(، 12) 40مجلة کلية التربية )أسيوط(، معلمــات ريــاض الأطفــال  دراســـة موعيـــة. 

(. الخصــــافلم الســــيكومترية لمقيا  اوضــــبمرا ت  2019ســــليمان، مصــــبمفى، وبهنســــاوي، أ،د، وإبراهيم، عل ، وشــــوق ، نجلا . )
(،  1)2مجلة العلوم التربوية بكلية التربية  لغردقة،  الفومولوجية الملكتروني لدا الأطفال المعرضـت لخبمر صـعو ت التعلم.  

59-127. 
مجلة بحوث التربية   .(. الكشـــــــــ  والتدخل المبكر للأطفال المعرضـــــــــت لخبمر صـــــــــعو ت التعلم2023عبد الوهاب، عبد الناصـــــــــر. )

 .47 -29(، 3)1الخاصة والتعليم الشامل،
(. فاعلية اســــــــــــــت دام فنية التعزيز ولعأ الدور في لســــــــــــــت المفاهيم الحســــــــــــــابية لدا الأطفال الموهوبت 2022عبدالعزيز، ريهام. )

 .112-89(، 3)52 ،مجلة کلية التربية  لمسماعيليةالمعرضت لخبمر صعو ت التعلم. 

https://ksu.edu.sa/
https://portal.nu.edu.sa/ar/home
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ــعو ت التعلم(.  2006عبدالله، عادل. ) ــرات لصــــــــ ــة كمؤشــــــــ . دار ببمارية اختبارات لبعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضــــــــ
 الرشاد.

ت ص ـــو رات معلمات التعليم العام  ول مُؤش رات التعرف على البمالبات ل  خبمر  (.2024ى.)القحبمــــــامــــــ ، ريناد، وسحــــــــــــاب، لم  
 . 182-139(، 62)17، مجلة التربية الخاصة والت هيل   صعو ت التعلم في مـدينـة مكــة المكـرمـة.

ــويل، جون. ) ــميم البحوث الكمية، النوعية، المزجية(.  2019كريســـــ ــيلة. )العمل    تصـــــ ــ  القحبماني، مترجم(. دار المســـــ )عبد المحســـــ
 (.2014الأصل  مشر عام 

صــــــعو ت التعلم والمعاقات البســــــيبمة ذات العلاقة خصــــــافلم وإســــــتراتي يات التدريس  (.  2014ليرمر، جامي ، وجومز، بيفر . )
 (.2008)سهى الحس ، مترجم(. دار الفكر. )العمل الأصل  مشر في  وتوجهات  ديثة

ــات المبنية على الأدلة للأطفال ذوي المعاقة وتبمبيقهم  2021المالك ، مبيل. ) ــتوا معرفة معلمات البمفولة المبكرة  لممارســـــ (. مســـــ
 .65-40(، 2)13 مجلة جامعة أم القرا للعلوم التربوية والنفسية،لها. 
(. وجهات محر المعلمات تجاه العلامات المبكرة للبملبة المعرضــــت لخبمر المصــــابة بصــــعو ت التعلم في مر لة  2024الملا، عبدالله. )

 .433-411(، 1)32العلوم التربوية، البمفولة المبكرة في مدينة الأ سا . 
بم لس   الخبرا   المعاقت.(.  2023)الولمرا .  هيئة  رعاية        محام 

-785c-https://laws.boe.gov.sa/BoeLaws/Laws/LawDetails/e52b691a

b07d00e4fd38/ 1-8916-2a74   
   https://etec.gov.sa/ar/home.المعايير المهنية لمعلمات رياض الأطفالأ(. 2020هيئة تقويم التعليم والتدريأ. )
   https://etec.gov.sa/ar/home.المعايير المهنية لمعلم  التربية الخاصةب(. 2020هيئة تقويم التعليم والتدريأ. )

 سنوات. 6- 3و يقة معايير التعلم المبكر النمافية في المملكة العربية السعودية أطفال م  عمر   (.2015) ولمارة التعليم. 

https://www.moe.gov.sa/   

  https://cutt.us/Jl2ag. معايير معلمات رياض الأطفال(. 2020ولمارة التعليم. )
   https://www.vision2030.gov.sa. 2030 رؤية المملكة العربية السعودية(. 2021ولمارة التعليم. )

( الـــــتـــــعـــــلـــــيـــــم.  لـــــلـــــ ـــــبمـــــر.(.  2024ولمارة  ــت  والمـــــعـــــرضــــــــــــــــ ــة  ــاقـــــ المعـــــ ذوي  ــال  لـــــلأطـــــفـــــ المـــــبـــــكـــــر  ــل  ــدخـــــ الـــــتـــــ بـــــرنامـــــج  ــل     دلـــــيـــــ
https://www.moe.gov.sa/ar/education/generaleducation/Pages/Kindergart

en.aspx 
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